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RESUMEN  

Este trabajo de investigación tuvo como objetivo determinar la relación 

que existe entre la situación problemática de aprendizaje y desarrollo de la 

tercera competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023; La metodología de investigación fue enfoque cuantitativa, nivel 

de investigación fue correlacional descriptivo; el diseño empleado fue no 

experimental. Para medir la variable Situación problemática de aprendizaje se 

utilizó una encuesta, cuestionario de 26 ítems. Asimismo, para medir la variable 

desarrollo de la Tercera Competencia de matemática se utilizó análisis 

documental, registro de evaluación, que fue aplicado a los 100 estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la institución educativa. La validez del 

instrumento se realizó mediante juicio dos expertos y la confiabilidad del mismo 

se aplicó un cuestionario a la muestra piloto de diez estudiantes, los datos se 

analizaron con apoyo de Alfa de Cronbach. Los datos obtenidos fueron 

analizados e interpretados a través de la estadística descriptiva e inferencial. Los 

resultados de la investigación, nos confirman que existe relación entre situación 

problemática de aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia de 

matemática en estudiantes de quinto grado de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi. Ya que, identificamos el p-valor 0.000, cuyo valor es 

menor que el nivel de significancia considerado en la tesis de 0.05. Además, el 

Coeficiente de Correlación Rho de Spearman fue de 0.755 puntos, indica una 

correlación positiva fuerte entre variables. Así mismo, la relación entre ambas 

variables fue directamente proporcional, es decir a mayores valores en la 

variable situación problemática de aprendizaje, le corresponden mayores valores 
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en la Tercera Competencia de matemática, y a menores valores en la primera 

variable, le corresponde menores valores en la segunda variable. 

Palabras clave: Situación problemática de aprendizaje, desarrollo de la 

tercera competencia de matemática. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xi 

ABSTRACT 

This research work aimed to determine the relationship that exists between 

the problematic situation of learning and development of the third mathematics 

competence in fifth grade students of secondary education at the Juana 

Cervantes Educational Institution of Bolognesi Arequipa 2023; The research 

methodology was a quantitative approach, the level of research was descriptive 

correlational; The design used was non-experimental. To measure the variable 

Problematic learning situation, a survey, a 26-item questionnaire, was used. 

Likewise, to measure the variable development of the Third Mathematics 

Competence, documentary analysis was used, an evaluation record, which was 

applied to the 100 fifth grade students of secondary education at the educational 

institution. The validity of the instrument was carried out through two experts' 

judgment and its reliability, a questionnaire was applied to the pilot sample of ten 

students, the data were analyzed with the support of Cronbach's Alpha. The data 

obtained were analyzed and interpreted through descriptive and inferential 

statistics. The results of the research confirm that there is a relationship between 

problematic learning situations and the development of the third mathematics 

competence in fifth grade students of the Juana Cervantes Educational Institution 

in Bolognesi. Since, we identify the p-value 0.000, whose value is less than the 

significance level considered in the thesis of 0.05. Furthermore, Spearman's Rho 

Correlation Coefficient was 0.755 points, indicating a strong positive correlation 

between variables. Likewise, the relationship between both variables was directly 

proportional, that is, the higher the values in the problematic learning situation 

variable, the higher the values in the Third Mathematics Competition, and the 

lower the values in the first variable, the lower the values in the second variable. 

Keywords: Problematic learning situation, development of the third 

mathematical competence. 
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INTRODUCCIÓN 

La presente investigación está titulada "Situación Problemática de 

Aprendizaje y desarrollo de la tercera Competencia de la matemática en la 

Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023", es un 

estudio que aborda dos aspectos fundamentales en el ámbito de la educación: 

la situación problemática de aprendizaje y el desarrollo de una clave 

competencia para la formación integral de los estudiantes. 

En los últimos años, se ha incrementado el interés por comprender los 

desafíos que enfrentan los estudiantes en su proceso de aprendizaje, así como 

en el desarrollo de habilidades y competencias que les permiten enfrentar 

situaciones cotidianas y situaciones de la vida adulta de manera efectiva. La 

situación problemática del aprendizaje es un tema de gran relevancia en el 

ámbito educativo, ya que influye directamente en el desempeño académico de 

los estudiantes. En este sentido, la situación problemática de aprendizaje se 

refiere a los problemas existentes en el contexto del estudiante que requieren 

ser atendidos. De esta manera, los estudiantes tienen que resolver los problemas 

utilizando conocimientos matemáticos adquiridos y estrategias que conducen a 

la solución del problema. Esta práctica despierta interés en el estudiante por lo 

significativo y sentido que tiene la experiencia. Además, la resolución de un 

problema de su contexto genera en el estudiante satisfacción y fortalecimiento 

de su autoestima personal.  

Mientras, la competencia "resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización" es una habilidad fundamental para el desarrollo del pensamiento 

lógico y la resolución de situaciones cotidianas. Según Yzaguirre y Abel (2018), 
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"esta competencia implica la capacidad de utilizar el razonamiento espacial para 

comprender y resolver problemas relacionados con la forma, el movimiento y la 

localización de objetos en el espacio". Es crucial que los estudiantes desarrollen 

esta competencia, ya que les permitirá enfrentar desafíos tanto en el ámbito 

académico como en su vida diaria. 

En este sentido, es fundamental analizar la relación entre la situación 

problemática de aprendizaje y el desarrollo de la competencia "resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización" en la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi en Arequipa. Según Rodríguez (2020), "la relación entre 

la situación problemática de aprendizaje y el desarrollo de competencias es un 

tema de gran relevancia en el ámbito educativo, ya que permite comprender los 

desafíos que enfrentan los estudiantes y diseñar intervenciones pedagógicas 

efectivas". De esta manera, se podrá implementar estrategias pedagógicas que 

atiendan las necesidades específicas de los estudiantes y promuevan su 

desarrollo integral. 

En el contexto de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi de 

Arequipa, es necesario analizar en profundidad la situación problemática de 

aprendizaje y el desarrollo de la competencia "resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización". Según Rodríguez (2020), "cada institución educativa 

presenta particularidades que influyen en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

por lo que es fundamental realizar un análisis detallado de su realidad para 

implementar intervenciones efectivas". De esta manera, se podrá diseñar 

estrategias pedagógicas que atiendan las necesidades específicas de los 

estudiantes y promuevan su desarrollo integral. 
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En síntesis, la investigación sobre la situación problemática de aprendizaje 

y el desarrollo de la competencia "resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización" en la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi en 

Arequipa es de vital importancia para comprender los desafíos que enfrentan los 

estudiantes y diseñar intervenciones pedagógicas que promuevan un 

aprendizaje significativo. A través de un análisis detallado de la realidad 

institucional, será posible identificar las causas de las dificultades de aprendizaje 

y diseñar estrategias efectivas para su superación, así como promover el 

desarrollo de la competencia en cuestión. 

Por lo que, el propósito del presente estudio es determinar la relación que 

existe entre la situación problemática de aprendizaje y desarrollo de la tercera 

competencia matemática en la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

La presente investigación se estructura en base a cuatro capítulos:  

      El primer capítulo contiene formulación del problema y comprende 

exposición de la situación problemática, planteamiento del problema, 

justificación de la investigación, objetivos de estudio, importancia y alcance de la 

investigación, limitaciones y delimitaciones de la investigación, hipótesis y 

variables e indicadores, que nos permiten una comprensión conceptual del 

problema de estudio.  

En el segundo capítulo desarrollamos aspectos referidos al marco teórico 

y comprende antecedentes del estudio, bases teóricas y marco conceptual 

según diferentes fuentes bibliográficas escritas, que nos permite fundamentar la 

investigación y comprender las variables de investigación. 
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En el tercer capítulo desarrollamos la metodología de la investigación y 

comprende enfoque de la investigación, método, tipo de investigación, niveles 

de investigación, diseño de investigación, población y muestra, técnicas e 

instrumentos de recolección de información, validez y confiabilidad del 

instrumento de investigación y diseño de la estrategia para la prueba de 

hipótesis. 

      El capítulo cuarto comprende resultados de la investigación, que hacen 

referencia a la presentación, análisis e interpretación de los datos y discusión de 

resultados, conclusiones, recomendaciones, referencia, y anexos 
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CAPÍTULO I 

FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

1.1. Análisis de la situación problemática 

En la actualidad las exigencias y demandas de la sociedad moderna y en 

el campo laboral son múltiples y complejas, como: solucionar problemas de 

modo creativo, trabajo en equipo, pensamiento crítico, gestión de las emociones, 

liderazgo, comunicación efectiva, entre otras.   

Para responder a las exigencias planteadas por la sociedad actual, se tiene 

que desarrollar las competencias y habilidades en los estudiantes desde las 

instituciones educativas de formación. Por ello, en las últimas décadas se ha 

realizado reformas educativas en nuestro país, así el aprendizaje del área de 

matemática se hace resolviendo problemas basado en el enfoque de resolución 

de problemas. Donde el problema surge del contexto del estudiante, entonces, 

se tiene que identificar y describir la situación; la misma que requiere de su 

solución. Ello, conlleva a la movilización de competencias y habilidades de los 

estudiantes. De este modo, se pone en acción los procesos cognitivos, como: 

análisis, comprensión, formular, emplear estrategias, argumentar, interpretar, 

evaluar, entre otros.  

Diversas investigaciones han situado a la resolución de problemas en un 

rol muy preponderante en la forma de aprender la matemática, aquí el estudiante 
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se convierte en un protagonista especial en el desarrollo de la competencia 

matemática. En donde el aprendiz se involucra de modo activo en la resolución 

del problema movilizando sus competencias y habilidades. Además, resolver 

problemas de su entorno despierta interés y motivación en los estudiantes, pues 

tienen la oportunidad de plantear hipótesis, proponer conjeturas, formular 

estrategias de solución, propiciando la creatividad, potenciando la comunicación 

e interacción, la abstracción, la generalización, etc. De esta forma, la resolución 

de problemas promueve el desarrollo de competencias y habilidades durante en 

la educación básica.  

Sin embargo, el informe de PISA (2022), en el área de matemática, a través 

del histórico de resultados Nacionales según niveles de logro y medida promedio 

se observa en la siguiente figura:   

Figura 1  

Resultados de PISA Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: informe PISA (2022) 

En la figura se observa, que al comparar los resultados de la prueba PISA 

desde 2015 al 2022, en el área de matemática; así, en el nivel de pre al inicio 

existe ligeras variaciones de aumento y disminución de los puntajes. Es decir, 
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varían entre 37,6 y 30,3. En este nivel de logro se encuentran buena cantidad 

de estudiantes; asimismo, en nivel en inicio, las puntuaciones varían de modo 

ligero desde 40,2 al 36,8 entre los años señalados. Pero, en este nivel se 

encuentran la mayoría de los estudiantes. En estos dos niveles hay un ligero 

disminución de número de estudiantes. Mientras, en el nivel en proceso, las 

puntuaciones varían de modo ligero desde 12,7 a 20,1; ello significa que hay un 

ligero aumento de las puntuaciones. Pero, no es suficiente, se tiene seguir 

mejorando el desarrollo de la competencia y habilidades en los estudiantes. 

Finalmente, en el nivel satisfactorio, las puntuaciones varían desde 9,5 a 12,7, 

hay un ligero aumento desde el año 2015 al año 2019; pero, hay una caída de 

2,4 puntos. En este nivel de logro se encuentran muy pocos estudiantes. 

En conclusión, estos resultados nos indican que los estudiantes de 

segundo grado de secundaria tienen un deficiente desarrollo de la competencia 

matemática. Por lo que, existe la necesidad de mejorar el desarrollo de estas 

competencias para que los estudiantes en su vida cotidiana puedan utilizar de 

modo exitoso y enfrentar diversas situaciones complejas de su contexto. 

Estas razones nos han permitido realizar la siguiente interrogante: ¿Cuál 

es la relación que existe entre la situación problemática de aprendizaje y el 

desarrollo de tercera competencia matemática en estudiantes de quinto grado 

de educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023? 

 

 

 



4 

 

1.2. Planteamiento del problema 

1.2.1. Pregunta general 

PG ¿Cuál es la relación que existe entre la situación problemática de 

aprendizaje y el desarrollo de tercera competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023?  

1.2.2. Preguntas específicas 

PE1 ¿Cuál es el nivel de relación que existe entre el contexto y el 

desarrollo de la tercera competencia matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023? 

PE2 ¿Cómo será la relación que existe entre la situación y desarrollo de 

la tercera competencia matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023? 

PE3 ¿Qué relación existirá entre los conocimientos de la competencia y 

desarrollo de la tercera competencia matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023? 

PE4 ¿Cómo será la relación que existe entre los retos de la situación y 

desarrollo de la tercera competencia matemática en estudiantes de 
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quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023? 

1.3. Justificación de la investigación   

El presente trabajo de investigación se justifica en la medida que se 

pretende determinar la relación que existe entre situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia matemática en la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023; para tomar decisiones 

oportunas y apropiadas referente al desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización del Currículo Nacional de la 

Educación Básica, pues de lo contrario ahondará o continuará el problema. Así 

mismo, en la actualidad la sociedad moderna nos plantea exigencias y 

demandas acorde a los cambios vertiginosos y complejos que ocurre en el 

campo laboral y la sociedad, como resolver problemas diversos que surge en el 

contexto, trabajo en equipo, liderazgo, pensamiento crítico, entre otros.  

En particular, la resolución de un problema exige en el estudiante 

desplegar sus competencias, habilidades, capacidades, conocimientos y 

recursos; poner en prueba lo adquirido en la institución educativa. El desarrollo 

de estas competencias y habilidades son importante en el estudiante; ya que, lo 

puede utilizar en su vida diaria para enfrentar diversas situaciones. 

Sin embargo, hoy en día, el desarrollo de la competencia matemática, 

incluido el desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización no es alentador. De acuerdo, el último informe histórico 

de resultados Nacionales de los niveles de logro de la prueba PISA (2022).    
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En síntesis, los resultados nos indican que, en el 2022, los estudiantes de 

segundo grado de secundaria obtuvieron resultados de aprendizaje más bajos 

en comparación con el 2019, con mayor énfasis, en el área de Matemática. Por 

lo que, existe la necesidad de mejorar el desarrollo de estas competencias, para 

que los estudiantes en su vida cotidiana puedan utilizar conocimientos 

matemáticos y sus habilidades de modo exitoso y enfrentar diversas situaciones 

complejas de su contexto. 

Así mismo, diversas investigaciones nos indican que el aprendizaje basado 

en problemas es una metodología didáctica eficaz para desarrollar las 

competencias, formar el pensamiento crítico y creativo y mejorar la motivación 

de los estudiantes. En este trabajo de investigación consideramos entre otros 

las investigaciones de Suárez, Duardo y Rodríguez (2020), quienes concluyeron 

que, la solución de problemas matemáticos contribuye al desarrollo de la 

creatividad, la perseverancia y la adquisición y fijación de los conocimientos 

matemáticos, por tanto, la referida solución de problemas debería constituir el 

eje central de trabajo de la Matemática en el preuniversitario. 

Así mismo, el presente estudio se justifica por los siguientes aspectos que 

sintetizamos a continuación: 

Científico: Los resultados de esta investigación constituirán un aporte a la 

comunidad científica; que servirá para tomar decisiones oportunas y apropiadas 

en la mejora de los aprendizajes. Además, sirve como base para profundizar la 

investigación y/o para mejorar o fortalecer la relación entre situaciones 

problemáticas de aprendizaje y desarrollo de una competencia resuelve 
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problemas de forma, movimiento y localización en la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi – Arequipa 2023.  

Pedagógico: los resultados de este trabajo de investigación será un aporte 

para la reflexión crítica de los docentes de la institución educativa, y luego tomar 

decisiones pertinentes y oportunas para mejorar o fortalecer el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización mediante 

el acercamiento a las estudiantes a situaciones problemáticas de aprendizaje. 

Social: los resultados de este estudio tienen un impacto en la sociedad; 

ya que las estudiantes son parte de la sociedad, a mayor desarrollo de 

situaciones problemáticas de aprendizaje mayor desarrollo de competencias 

matemáticas, ello tiene un impacto en la sociedad. 

Relevancia práctico institucional: el estudio permite valorar la 

importancia de partir de situaciones problemáticas de aprendizaje para 

desarrollar la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización. De esta forma, mejorar el aprendizaje de la matemática y el interés 

por el área de matemática valorando su funcionalidad y utilidad en la vida diaria 

de los ciudadanos. Es así como podemos superar las deficiencias en el 

aprendizaje de la matemática en la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi. 

Viabilidad: El estudio es viable, porque se tiene la autorización del 

director de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi para la 

realización de la investigación; además, se cuenta con el autofinanciamiento 

para realizar la investigación y con los recursos, materiales necesarios. 
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Estas razones expuestas nos conllevan justificar el presente estudio para 

su realización, pues de no atenderlo puede ahondar o continuar el problema. A 

partir de esta realidad nos plateamos como objetivo: determinar la relación que 

existe entre la situación problemática de aprendizaje y desarrollo de la tercera 

competencia matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi de la 

ciudad de Arequipa 2023. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo General 

OG Determinar la relación que existe entre la situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

1.4.2. Objetivos Específicos 

OE1 Identificar el nivel de relación que existe entre el contexto y el 

desarrollo de la tercera competencia matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi – Arequipa 2023. 

OE2 Establecer el nivel de relación que existe entre la situación y desarrollo 

de la tercera competencia matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

OE3 Precisar el nivel de relación que existe entre el conocimiento de la 

competencia y el desarrollo de la tercera competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 
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OE4 Establecer el nivel de relación que existe entre los retos de la 

situación y desarrollo de la tercera competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

1.5. Importancia y alcance de la investigación 

La importancia de la investigación denominada: “situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia de la matemática en la 

Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023", radica en 

su potencial para proporcionar información valiosa sobre la relación que existe 

entre la situación problemática de aprendizaje y el desarrollo de la competencia 

"resuelve problemas de forma, movimiento y localización" en el contexto 

específico de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi en 

Arequipa. Esta investigación podría contribuir a la determinación de la relación 

que existe entre situación problemática de aprendizaje y la tercera competencia 

de la matemática en las estudiantes de la Institución Educativa Juana Cervantes 

de Bolognesi, así como a la formulación de estrategias pedagógicas efectivas 

para abordar dichas dificultades. 

Además, el alcance de esta investigación podría extenderse más allá de la 

Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi; ya que, los hallazgos y las 

estrategias pedagógicas desarrolladas podrían ser relevantes para otras 

instituciones educativas que enfrentan desafíos similares en la enseñanza y el 

aprendizaje de las matemáticas. Asimismo, esta investigación podría servir como 

punto de partida para futuros estudios sobre la relación entre la situación 
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problemática de aprendizaje y el desarrollo de competencias en otras áreas del 

currículo escolar. 

En síntesis, la propuesta de investigación tiene el potencial de generar 

conocimientos significativos que podrían beneficiar a los estudiantes, docentes 

y directivos de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi, así como 

a la comunidad educativa en general, al proporcionar información valiosa sobre 

la relación entre la situación problemática de aprendizaje y el desarrollo de la 

competencia "resuelve problemas de forma, movimiento y localización" en el 

contexto específico de la institución. 

1.6. Limitaciones y delimitación de la investigación 

Consideramos como limitación en la elección del nivel de investigación que 

corresponde a la modalidad de investigación descriptivo correlacional, por lo que 

se centra en la descripción de la relación existente entre situación problemática 

de aprendizaje y desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización. Por lo tanto, creemos que los resultados de la 

investigación no podríamos extrapolar a otras instituciones educativas, pues 

requiere profundización en la investigación mediante otros diseños de 

investigación como investigación aplicada o enfoque mixta.     

1.7. Hipótesis   

1.7.1. Hipótesis general  

HG Existe una relación significativa entre la situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 
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1.7.2. Hipótesis específicas 

HE1 La relación será significativa entre el contexto y desarrollo de la 

tercera competencia matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

HE2 Existe una relación significativa entre la situación y desarrollo de la 

tercera competencia matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

HE3 Existe una relación significativa entre el conocimiento de la 

competencia y desarrollo de la tercera competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

HE4 La relación será significativa entre los retos de la situación y 

desarrollo de la tercera competencia matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

1.8. Variables e indicadores 

1.8.1. Conceptualización de variables  

a) Situación problemática de aprendizaje 

        Obando, G. y Muñera, J. J. (s.f.), afirman que:  

 La situación problema de aprendizaje debe permitir al estudiante 

desplegar su actividad matemática a través del desarrollo explícito de una 
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dialéctica entre la exploración y la sistematización. Esto implica que la 

situación problema debe tener, como parte de los elementos que la 

constituyen, dispositivos que permitan a los estudiantes desarrollar, de 

manera autónoma, procesos de exploración tales como la formulación de 

hipótesis, su validación, y si es del caso, su reformulación. (p. 186) 

b) Competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización: Esta competencia implica que el estudiante se debe orientar y 

realizar descripciones tanto de los objetos como de su propia posición y 

movimiento. Realizando un ejercicio mental, se sumerge en la vasta 

extensión del espacio, conceptualizando, analizando y estableciendo 

conexiones entre los diversos atributos exhibidos por los objetos. La 

exploración de formas geométricas, tanto bidimensionales como 

tridimensionales, requiere el proceso de medición. Los objetos pueden 

verse influenciados por la superficie, el perímetro, el volumen y la 

capacidad, ya sea directa o indirectamente. Posee la capacidad de 

construir representaciones visuales de formas geométricas para crear 

planos, maquetas y objetos. empleando herramientas, técnicas y 

metodologías para elaborar y medir modelos. Además, describa los 

caminos y trayectorias tomados, empleando sistemas de coordenadas y 

lenguaje geométrico. (Ministerio de Educación (CNEB), 2016) 
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1.8.2. Operacionalización de variables 

Tabla 1  

Operacionalización de variables 

VARIABLES DIMENSIONES  INDICADORES ÍTEMS  

V1 
 
Situación 
problemática 
de 
aprendizaje  

Contexto  • Local 

• Regional 

• Nacional 

• Global 

1, 2 
3, 4 
5, 6 
7, 8 

Situación • Personal 

• Profesional    

• Social 

• Científico  

9 y 10 
11 y 12 
13 y 14 
15 y 16 

Conocimientos de 

la competencia  

• Forma  

• Movimiento  

• Localización  

17 y 18 
19 y 20 
21 y 22 

Retos de la 

situación  

• Despertar interés  

• Combinar capacidades 

23 y 24 
25 y 26 

V2 
Desarrollo de 
la tercera 
competencia 
matemática 

Modela objetos 
con formas 
geométricas y sus 
transformaciones. 

• Representa en planos o mapas a escala 
diversas situaciones de mi localidad utilizando 
regla, compás o Google maps. 

• Modela los cuerpos geométricos (prisma, 
cilindro y cilindro y tronco de cono) que 
representan tanques de agua utilizando regla 
o geogebra. 

• Representa las trasformaciones geométricas 
de artesanía peruana en términos de 
traslaciones, rotaciones o reflexiones con 
dibujos y lenguaje geométrico utilizando regla 
y compás o geogebra. 

• Representa las trayectorias y movimientos de 
objetos mediante sistema de coordenadas 
cartesianas para interpretar los problemas de 
su contexto. 

 1 
 
 
 
2 
 
 
 
 
3 
 
 
 
 
 
 
4 

Comunica su 
comprensión 
sobre las formas y 
relaciones 
geométricas.  

• Interpreta el plano o mapa a escala con la 
información relacionada a las diversas 
situaciones de mi localidad.  

• Expresa su comprensión sobre las relaciones 
y fórmulas para calcular área y volumen de 
cuerpos geométricos: prisma, cilindro, cilindro 
y tronco de cono. 

• Expresa con dibujos y lenguaje geométrico su 
comprensión sobre las transformaciones 
geométricas, y describimos las posibles 
secuencias de transformaciones sucesivas 
que dieron origen a una forma bidimensional. 

• Expresa con dibujos y lenguaje geométrico su 
comprensión sobre el movimiento y 
trayectorias complejas de objetos mediante 

5 
 
 
 
6 
 
 
 
7 
 
 
 
 
 
8 
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coordenadas cartesianas, estableciendo 
relaciones entre representaciones. 

 
 
 

Usa estrategias y 
procedimientos 
para orientarse en 
el espacio.  

• Usa estrategias, procedimientos y recursos 
gráficos para representar un mapa o plano a 
escala.  

• Usa estrategias, procedimientos y recursos 
para calcular el área y volumen de cuerpos 
geométricos: prisma, cilindro, cilindro y tronco 
de cono. 

• Emplea diversas estrategias y procedimientos 
para determinar las transformaciones 
geométricas y la composición de ellas 
empleando coordenadas cartesianas. 

• Usa diversas estrategias heurísticas o 
procedimientos y recursos para interpretar los 
problemas referidos a trayectorias y 
movimientos de objetos de su contexto. 

9 
 
 
 
10 
 
 
 
 
11 
 
 
 
 
 
12 
 

Argumenta 
afirmaciones 
sobre relaciones 
geométricas. 

• Justifica su comprensión sobre la relación 
entre las medidas en el dibujo y las medidas 
geométricas reales de mapas o planos 
utilizando propiedades. 

• Plantea y contrasta las afirmaciones sobre las 
propiedades y fórmulas de área y volumen de 
cuerpos geométricos: prisma, cilindro, cilindro 
y tronco de cono. 

• Justifica con ejemplos y con su conocimiento 
geométrico las relaciones y propiedades que 
descubrió entre las formas y sus 
transformaciones geométricas, y corrige 
errores si los hubiera. 

• Plantea afirmaciones sobre las trayectorias y 
movimientos que se descubren de los objetos, 
sobre la base de experiencias directas. 
Corrige errores si los hubiera. 

13 
 
 
 
 
14 
 
 
 
15 
 
 
 
 
 
 
16 

Nota: elaboración propia 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes del estudio 

Realizadas las búsquedas bibliográficas referidas al presente trabajo de 

investigación, no hemos encontrado trabajos iguales. Sin embargo, citamos 

algunas investigaciones que tienen semejanza con la nuestra. 

2.1.1. A nivel internacional 

Medina (2017), en su tesis de doctorado titulada: “La competencia 

matemática a través de la resolución de problemas en educación secundaria”. 

Cuyo objetivo fue mejorar la competencia matemática de los alumnos de 3º de 

ESO a través de la resolución de problemas. Se utilizó una metodología de 

investigación cuasi experimental y la unidad de estudio estuvo constituido por 72 

y 67 estudiantes respectivamente, se desarrollaron durante los años 2014 y 

2015. Se arribó a la siguiente conclusión:  la comprensión de los enunciados, en 

el caso de la primera valoración que hicimos el 27,8% de los casos, los alumnos 

comprendieron el problema, en la segunda valoración aumenta a un 36,1%, 

posteriormente, con el uso de los guiones, los resultados llegaron al 44,1% y un 

48,8% medidos en dos muestras de cursos distintos en el caso del trabajo 

individual y un 71,4% en el caso de trabajo en grupo. Los profesores han 

observado una mejora en el alumnado, tanto en su actitud hacia los problemas 

como el interés que demuestran en la asignatura. Cuando se preguntaron a los 

alumnos un 59,6% opinan que han mejorado en la asignatura de matemáticas. 
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Además, el 56,4% de los alumnos valoran que después del trabajo realizado 

durante casi dos trimestres pueden mejorar su rendimiento en otras asignaturas. 

Creemos que el trabajo desarrollado con la propuesta ha ayudado a los alumnos 

a captar la funcionalidad de las matemáticas y su utilidad para resolver 

problemas asociadas a otras áreas de conocimiento. 

Suárez, Duardo y Rodríguez (2020), en su artículo de investigación 

titulado: “El desarrollo de la competencia matemática mediante problemas con 

aplicaciones de las funciones”. Cuyo objetivo de investigación fue proponer 

problemas con aplicaciones de las funciones exponenciales y logarítmicas que 

potencien el desarrollo de la competencia matemática en estudiantes de 

preuniversitario. La investigación se realizó con un enfoque predominantemente 

cuantitativo. Se utilizó el análisis de documentos, la observación, la encuesta, la 

entrevista, el criterio de especialistas y el experimento, con un diseño pre 

experimental de tipo O1 X O2 y una muestra de 30 estudiantes de undécimo 

grado. Como resultado se obtuvo, que la solución de problemas matemáticos 

contribuye al desarrollo de la creatividad, la perseverancia y la adquisición y 

fijación de los conocimientos matemáticos, por tanto, la referida solución de 

problemas debería constituir el eje central de trabajo de la Matemática en el 

preuniversitario. 

 

2.1.2. A nivel nacional 

Reategui (2019), en su tesis de doctorado titulado: “Estrategia 

matemática contextualizada basado en el enfoque problemático para la mejora de 

competencias matemáticas en los alumnos del sexto grado del nivel primaria de la 
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Institución Educativa José Antonio Ramírez Arévalo del distrito de Tarapoto, 2016”. 

Cuyo objetivo fue determinar la influencia de la estrategia matemática 

contextualizada basada en el enfoque problémico para la mejora de las 

competencias matemáticas en los alumnos del sexto grado del nivel primario de la 

Institución Educativa “José Antonio Ramírez Arévalo” del distrito de Tarapoto, 2016. 

El estudio es de tipo explicativo, nivel experimental, de diseño preexperimental; se 

ha ejecutado con una unidad de estudio de 60 estudiantes del sexto grado del nivel 

primario de la Institución Educativa “José Antonio Ramírez Arévalo” del distrito de 

Tarapoto, de los cuales 30 estudiantes del 6° A conformaron el grupo experimental 

y 30 estudiantes del 6° B conformaron el grupo control. La comparación de 

puntuaciones del pretest y del postest, obtenidas de la respuestas de los 

estudiantes, han permitido rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna, 

quedando demostrado que la aplicación de la estrategia matemática contextualizada 

basada en el enfoque problémico influye significativamente en la mejora de las 

competencias matemáticas en los alumnos del sexto grado del nivel primario de la 

Institución Educativa “José Antonio Ramírez Arévalo” del distrito de Tarapoto, 2016. 

Mondragón (2018), en su tesis de doctorado titulado: “Modelo 

didáctico basado en situaciones problemáticas y el desarrollo de capacidades 

matemáticas en los Estudiantes de Educación Secundaria, en La región 

Lambayeque”. Cuyo objetivo fue proponer un modelo didáctico basado en 

situaciones problemáticas contextualizadas, que contribuya al desarrollo de 

capacidades matemáticas en los estudiantes del nivel secundario, en la región 

Lambayeque. En cuanto a la metodología fue investigación correspondiente a un 

enfoque cuantitativo no experimental y el tipo de diseño fue descriptivo 

correlacional. Tuvo como población 80 docentes y 500 estudiantes entre cuarto 
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y quinto de secundaria. Mientras, la muestra de estudio quedó constituida por 51 

docentes y 108 estudiantes. Se utilizó la técnica de observación y como 

instrumento una ficha de observación para medir las variables de investigación. 

Se arribó a la siguiente conclusión: existe alto grado de correlación lineal entre 

la aplicación de situaciones problemáticas bien elaboradas y el desarrollo de 

capacidades matemáticas; según la correlación de Pearson rxy = 0, 979. 

2.1.3. A nivel local  

León (2018), en su tesis de doctorado titulado: “El aprendizaje 

significativo de la matemática aplicada y su relación con la formación de 

competencias profesionales técnicas en el campo de las finanzas en los alumnos 

del quinto año de la facultad de economía de la Universidad Nacional de San 

Agustín de Arequipa, 2017”. Cuyo objetivo fue analizar la relación del aprendizaje 

significativo de la matemática aplicada con la formación de competencias 

profesionales técnicas en el campo de las finanzas en los alumnos del quinto 

año de la Facultad de Economía de la Universidad Nacional de San Agustín de 

Arequipa, 2017. El estudio fue desarrollado siguiendo un enfoque cuantitativo. 

Se trata de una investigación de campo y transversal. De acuerdo al nivel de 

investigación, esta fue correlacional. La técnica utilizada para la obtención de 

información fue la encuesta, aplicando la escala de Likert, y como instrumento, 

el cuestionario, con preguntas cerradas, con alternativa única de selección por 

cada ítem, cuya confiabilidad fue determinada a través del estadístico alfa de 

Cronbach. La población del estudio estuvo conformada por 44 estudiantes del 

quinto año de la Facultad de Economía de la Universidad Nacional de San 

Agustín de Arequipa, 2017. Entre los resultados se halló que la correlación 



19 

existente entre el aprendizaje significativo (que no es de orden superior) de la 

matemática aplicada y la formación de competencias profesionales técnicas en 

el campo de las finanzas, fue débil, dado que el coeficiente de correlación de 

Pearson fue de r = 0.4138, que es menor a 0.5. 

2.2. Bases teóricas  

En este apartado trataremos de analizar y comprender las variables de 

estudio de la presente investigación, es decir, referente a situaciones 

problemáticas de aprendizaje y desarrollo de la competencia resuelve problemas 

de forma, movimiento y localización.  

2.2.1. Fundamento teórico sobre situación problemática de aprendizaje 

En este acápite trataremos de comprender que es un problema, según 

Real Academia Española, problema es una: “Cuestión que se trata de aclarar”. 

Es decir, el problema es una situación que requiere de una actuación para su 

solución, lo cual se da, a través de un proceso. En este proceso el estudiante 

realiza procesos mentales como analizar, interpretar, formular, razonar, modelar, 

representar, entre otras. En donde se sigue procedimientos, como: la 

comprensión de la situación, buscar estrategias de solución, ejecución del plan 

y evaluación de la misma. Además, el estudiante tiene que movilizar todas sus 

capacidades, destrezas, habilidades, estrategias, conocimientos y la misma 

actitud para enfrentar la situación.  

2.2.1.1. Definición de situaciones problemáticas de aprendizaje 

En este acápite trataremos de comprender a través de 

algunas definiciones sobre la situación. Según, Ministerio de Educación, a través 

de CNEB nos señala que para desarrollar las competencias se debe partir de 
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situaciones significativas; generar interés y disposición como condición para el 

aprendizaje; aprender haciendo; partir de los saberes previos; construir el nuevo 

conocimiento; aprender del error o el error constructivo; generar el conflicto 

cognitivo; mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro 

superior; promover el trabajo cooperativo y promover el pensamiento complejo.  

En este sentido, Ministerio de Educación (2021) mediante 

orientaciones generales para la diversificación y acompañamiento de la 

experiencia de aprendizaje, señala: “la situación permite identificar y describir 

contextos específicos, ya sea a nivel personal, familiar, local, regional, nacional 

o global, reales o simulados (posibles en la realidad), creados intencionalmente 

para el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes” (p. 3). Así mismo, las 

diversas investigaciones nos indican que, para desarrollar las competencias en 

los estudiantes, se debe partir de situaciones retadoras o desafiantes para 

despertar interés en su resolución y conducir a la necesidad de movilizar 

capacidades, habilidades, destrezas, conocimientos y actitudes. Esta actuación 

provoca en el estudiante poner en juego los procesos mentales, como: analizar, 

formular, comprender, interpretar, argumentar, entre otras.  

En la misma línea, Ministerio de Educación mediante CNEB, nos dice: 

Las situaciones pueden ser experiencias reales o simuladas pero factibles, 

seleccionadas de prácticas sociales, es decir, acontecimientos a los cuales los 

estudiantes se enfrentan en su vida diaria. Aunque estas situaciones no serán 

exactamente las mismas que los estudiantes enfrentarán en el futuro, sí los 

proveerán de esquemas de actuación, selección y puesta en práctica de 

competencias en contextos y condiciones que pueden ser generalizables. 

(Minedu, 2016, p. 97)  

Sin embargo, Moreno y Waldegg (2002) [...] La situación problema es el 

detonador de la actividad cognitiva, para que esto suceda debe tener las 

siguientes características:  
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• Debe involucrar implícitamente los conceptos que se van a aprender.  

• Debe representar un verdadero problema para el estudiante, pero a la vez, 

debe ser accesible a él.  

• Debe permitir al alumno utilizar conocimientos anteriores [...] (p. 56). 

A continuación, presentamos una situación significativa tomando en 

consideración sus principales componentes: 

Figura 2  

Familia y comunidad 

 

Nota: elaboración propia 

De esta forma, una situación significativa surge del contexto problematizadora 

que se constituye en un desafío o un reto que tiene que enfrentar los estudiantes, 

poniendo en ejercicio sus competencias, capacidades y recursos. Asimismo, una 

situación no siempre es un problema, también podría ser una oportunidad que 
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ofrece el entorno. Debe responder a las necesidades e intereses de los 

estudiantes. 

Sin embargo, Majmutov (1983) señala que la situación problémica “constituye el 

momento inicial del pensamiento, que provoca la necesidad cognoscitiva del 

estudiante y crea las condiciones internas para la asimilación en forma activa de 

los nuevos conocimientos y los procedimientos de la actividad”. Mientras, 

Danilov y Skatkin la definen como la enseñanza en que “los alumnos, guiados 

por el profesor, se introducen en el proceso de búsqueda de la solución de 

problemas nuevos para ellos, gracias a lo cual aprenden a adquirir 

independientemente los conocimientos, a emplear los antes asimilados y a 

dominar la experiencia de la actividad creadora”. Mientras, García & Duarte 

(2012) afirman que: 

Una enseñanza basada en la solución de situaciones problémicas permite 

asimilar los sistemas de conocimientos y los métodos de actividad intelectual 

práctica, educa hábitos de asimilación de conocimiento y motiva el interés 

cognoscitivo. El propósito fundamental de la enseñanza basada en la solución 

de problemas es potenciar la capacidad del estudiante para construir con 

imaginación y creatividad su propio conocimiento. 

De este modo, podemos señalar que las situaciones problemáticas como la 

identificación y la descripción específica de la situación o de un hecho real o 

simulada, convirtiéndose en un problema matemático, que requiere solución. 

Para ello, se tiene que tomar en cuenta los procesos pedagógicos de la 

problematización.   
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En particular, la situación problemática de aprendizaje es un enfoque pedagógico 

que se centra en la resolución de problemas como medio para el aprendizaje. 

Según Jonassen y Hung (2018), una situación problemática de aprendizaje es 

"un escenario auténtico que presenta un problema o desafío que los estudiantes 

deben resolver utilizando conocimientos y habilidades relevantes" (p. 2). Este 

enfoque se basa en la idea de que los estudiantes aprendan mejor cuando se 

les presenta un problema real y se les da la oportunidad de resolverlo utilizando 

sus propios conocimientos y habilidades. 

La situación problemática de aprendizaje se ha utilizado en una variedad de 

contextos educativos, desde la educación primaria hasta la educación superior. 

Según Kirschner, Sweller y Clark (2006), este enfoque es particularmente 

efectivo para enseñar habilidades complejas, como la resolución de problemas 

y la toma de decisiones. Además, la situación problemática de aprendizaje puede 

ser una forma efectiva de motivar a los estudiantes y hacer que se involucren 

activamente en su propio aprendizaje. 

En síntesis, la situación problemática del aprendizaje es un enfoque pedagógico 

que se centra en la resolución de problemas como medio para el aprendizaje. 

Este enfoque se basa en la idea de que los estudiantes aprendan mejor cuando 

se les presenta un problema real y se les da la oportunidad de resolverlo 

utilizando sus propios conocimientos y habilidades. La situación problemática de 

aprendizaje se ha utilizado en una variedad de contextos educativos y se ha 

demostrado que es particularmente efectiva para enseñar habilidades complejas 

y motivar a los estudiantes a involucrarse activamente en su propio aprendizaje. 

Según Ministerio de Educación, las características que deben reunir una 

situación problemática son: 
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• La formulación del problema debe activar interés y motivación. 

• La situación debe estar vinculado con algún propósito de aprendizaje. 

• El problema debe reflejar una situación real o simulada. 

• Los problemas deben conllevar a los aprendices a tomar decisiones 

fundadas en hechos. 

• Los juicios emitidos se justifican con argumento. 

• Las situaciones deben ser tratados en su conjunto. 

• El problema debe ser resuelta de modo creativo, innovador, crítico y 

participativo. 

• La situación debe promover investigación con autonomía para gestionar la 

información requerida. 

• La situación problemática debe ser un reto o desafío para el estudiante. Es 

decir, un reto debe demandar que los estudiantes utilicen sus saberes 

previos y permitirles progresar hacia un nivel mayor de desarrollo al que 

tenía. 

Estas características tratan de contribuir al desarrollo de la 

competencia matemática específica como plantear y resolver problemas 

cotidianos utilizando la matemática, además de movilizar otras competencias de 

acuerdo a la necesidad que requiera la situación. 

Sin embargo, el marco curricular de PISA centra la evaluación en unas tareas, 

que platean preguntas a los que se tiene que dar solución mediante el uso de 

herramientas matemáticas; donde conlleva a la necesidad de que los estudiantes 

tienen que actuar y llevar a cabo ciertos determinados procesos. 

De este modo, el marco curricular de PISA, platea el modelo funcional sobre 

aprendizaje de las matemáticas: 
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• Tareas contextualizadas. 

• Herramientas conceptuales. 

• Sujeto cognitivo. 

A partir de estos componentes, podemos afirmar que, cuando el sujeto trata de 

abordar la tarea, requiere de herramientas matemáticas para enfrentar la 

situación. Asimismo, exige la movilización de sus capacidades, habilidades, 

conocimientos y actitudes en la realización de procesos cognitivos, como se 

observa en la siguiente figura: 

Figura 3.  

Modelo funcional para las matemáticas escolares 

Nota: Componentes de un modelo de situación problemática. Tomado de Rico (2006, p.280)   

El marco curricular de PISA en la evaluación de competencias matemáticas, 

toma en cuenta la utilización de conocimientos matemáticos y procedimientos en 

diversas situaciones. Esta resolución de tareas involucra movilización de las 

competencias y capacidades personales, con soporte en una gama de procesos 

mentales.   
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Hoy en día, las matemáticas son una herramienta esencial para los ciudadanos 

para enfrentar situaciones o desafíos que el contexto lo plantea relacionado a 

aspectos personales, profesionales, sociales y científicos de su entorno.  

2.2.1.2. Enfoque problémico 

Cuando el conocimiento científico se convierte en objeto de apropiación, hay que 

considerar en él un aspecto de contenido (conceptos, leyes, teorías, etc.), pero 

también, un aspecto lógico – procedimental, es decir, las estrategias, los 

procedimientos que le permiten adquirir esos conceptos, en eso radica el 

verdadero valor del aprendizaje (Álvarez, 1999).  

El enfoque problémico es un enfoque didáctico general que tiene como objetivo 

central la resolución de problemas. Se caracteriza por una enseñanza que hace 

el énfasis principal en la creación de situaciones problémicas, es decir, mediante 

problemas se crea la necesidad del nuevo conocimiento que debe ser objeto de 

estudio. Debe su nombre a la enseñanza problémica. (Majmutov,1983, Beltrán 

Molina, Castro Rodríguez & Peña, 2015)  

Una enseñanza basada en la solución de situaciones problémicas “permite 

asimilar los sistemas de conocimientos y los métodos de actividad intelectual 

práctica, educa hábitos de asimilación de conocimiento y motiva el interés 

cognoscitivo” (Arteaga, León, & Del Sol, 2018, p. 66). Pues, el objetivo principal 

de la enseñanza está basada en la solución de problemas que significa potenciar 

la capacidad del estudiante para construir con creatividad e imaginación su 

propio conocimiento. Asimismo, busca desarrollar en el aprendiz un espíritu 

científico a partir de la autonomía cognoscitiva y la asimilación del sistema de 
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conocimiento, para que se enfrente con eficacia a problemas cognoscitivos o 

sociales (García & Duarte, 2012). 

En la actualidad, las nuevas corrientes pedagógicas exigen de una innovación 

en su concepción, en particular en su esquema didáctica, en función de los 

nuevos enfoques del proceso de enseñanza-aprendizaje, donde los 

conocimientos no son resultado de la transmisión, sino de un proceso de 

construcción o descubrimiento, guiado o autónomo del estudiante. 

Mediante este enfoque problémico se pretende lograr el desarrollo de la 

competencia matemática en los estudiantes, en donde se da la posibilidad de 

aprender a pensar, aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser, así 

como a desarrollar el conocimiento matemático y científico de una forma 

interesante, amena y motivadora, adquiere una importancia de primer orden en 

este trabajo de investigación. 

Con vistas a contribuir a la transformación del proceso de enseñanza – 

aprendizaje de la resolución de problemas de forma, movimiento y localización 

se proponen tareas docentes con enfoque problémico, que permiten el desarrollo 

en los estudiantes de habilidades investigativas, la autonomía cognoscitiva, así 

como despertar el interés por el objeto de aprendizaje y fomentar el aprendizaje 

desarrollador. 

 

2.2.1.3. Teoría de situación significativa 

Ausubel, sintetiza su idea central en el epígrafe de su obra de la siguiente forma: 

"Si tuviese que reducir toda la psicología educativa a un solo principio, enunciaría 

este: El factor más importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno 
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ya sabe. Averígüese esto y enséñese consecuentemente" (Ausubel, Novak y 

Hanesian, 1983). 

Del párrafo anterior, se entiende “lo que el alumno ya sabe”: es su estructura 

cognoscitiva. Mientras, “averígüese esto”: significa investigar la estructura 

cognoscitiva preexistente; “mapear” la estructura cognoscitiva; tener información 

sobre los conocimientos previos del estudiante. Asimismo, “enséñese tomándolo 

en cuenta”: significa apoyarse la enseñanza en lo que el estudiante ya sabe; 

identificar los conceptos, organizadores básicos de lo que se va enseñar y hacer 

uso de principios y recursos que ayuden lograr el aprendizaje significativo. 

Así mismo, Ausubel, Novak y Hanesian (1983) plantean que el aprendizaje del 

estudiante está en relación directa a la estructura cognitiva previa que se vincula 

con la nueva información, debe comprenderse por "estructura cognitiva, al 

conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo 

del conocimiento, así como su organización” (p.1). También, nos indican las 

condiciones de aprendizaje significativo, puede ocurrir por recepción o por 

descubrimiento. El primero, ocurre cuando el estudiante relaciona el nuevo 

conocimiento con los aspectos relevantes de su estructura cognoscitiva, ya 

existente y retenerlo para recordar en lo posterior. El segundo, es cuando el 

estudiante, descubre de manera independiente antes de que se pueda asimilar 

dentro de la estructura cognitiva.  

De esta forma, el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva información 

es adquirida mediante el esfuerzo voluntario de parte del estudiante, en vincular 

con los conceptos y proposiciones pertinentes, ya existentes en la estructura 

cognitiva.  En este proceso de aprendizaje, es de vital importancia conocer la 
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estructura cognitiva del estudiante, no sólo saber la cantidad de información que 

tiene, sino de los conceptos y proposiciones disponibles para su uso. Así mismo, 

los autores nos indican las categorías para el desarrollo de aprendizaje como: 

intrapersonales (los factores internos que condiciona el aprendizaje) y 

situaciones (factores de la situación de aprendizaje). A continuación, se detalla 

su desarrollo: 

• Categoría intrapersonal. Comprende las siguientes variables:  

1) La estructura cognoscitiva: las propiedades vitales y la organización del 

conocimiento previamente adquirido que corresponde a un campo 

específico del saber, que son fundamentales en la adquisición de nuevos 

conocimientos dentro del mismo campo. 

2) Disposición del desarrollo: importante la disposición particular del sujeto 

de aprendizaje, sus capacidades y el funcionamiento intelectual y 

cognoscitiva que depende a su madurez y experiencias. 

3) Capacidad intelectual: la inteligencia general y su relación con las 

capacidades cognoscitivas específicas, más diferenciadas o 

especializadas. 

4)  Factores motivacionales y actitudinales: es el interés o la necesidad de 

logro y de autosuperación y el involucramiento del estudiante en la 

adquisición de aprendizaje de un tema específico.   

5) Factores de la personalidad: las particularidades y características 

personales como la motivación, y nivel de ansiedad, factores subjetivos 

como éstos tienen profundos efectos en el proceso de aprendizaje.   
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• Categoría situacional. Comprende las siguientes variables: 

1) La práctica: está relacionado con la frecuencia, distribución, método, 

procedimientos y condiciones generales para el aprendizaje 

(retroalimentación o conocimiento previos). 

2) El ordenamiento de los materiales de enseñanza: en función de número 

de estudiantes, dificultad, estrategias o procedimientos de solución, lógica 

interna, procesos de aprendizaje, entre otros.   

3) Ciertos factores sociales y de grupo: el ambiente o clima de convivencia 

del aula, la cooperación y la relación interpersonal, existencia de estratos 

sociales, marginación cultural y la discriminación racial.  

4) Características del profesor: sus capacidades cognoscitivas, dominio de 

la materia de aprendizaje, competencia pedagógica, personalidad y 

conducta. 

2.2.1.4. Dimensiones de situaciones problemáticas de aprendizaje 

Para el presente trabajo de investigación consideramos como dimensiones de la 

variable situaciones de problemáticas de aprendizaje, las siguientes: 

a) Contexto: Es el entorno o la situación real en el cual se encuentran los 

problemas. Una vez identificado se puede formular la situación problemática. El 

mismo requiere del involucramiento de los estudiantes para su resolución, que 

conlleva la movilización y la combinación de sus capacidades, sus habilidades, 

sus conocimientos matemáticos y la misma actitud para encontrar la solución. Y 

como indicadores las siguientes: 

• Local: son problemas que ocurre en el entorno donde vive el estudiante.  
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• Regional: son problemas que se da en la región donde vive el estudiante. 

• Nacional: son problemas que ocurre a nivel nacional donde el estudiante es 

parte. 

• Global: son Problemas que se da a nivel internacional, que el estudiante 

tiene la posibilidad de involucrase en su resolución.  

b) Situación. Es una tarea para la cual el sujeto que lo enfrenta no tiene una 

estrategia para resolverlo de modo inmediato. Es decir, el sujeto que lo enfrenta 

lo ve como un desafío, pero lo siente alcanzable utilizando su creatividad, 

conocimientos previos, actitud y recursos.    

Según, PISA (2012) ha definido cuatro categorías, referente a la situación o 

problemática, que se emplean para clasificar las preguntas de evaluación 

elaboradas por PISA. A continuación, tratamos de modo detallado: 

• Personal: los problemas clasificados en la categoría de contexto personal se 

centran en las actividades del mismo individuo, su familia y su grupo de 

iguales. Se refiere a aquellos que implican la preparación de los alimentos, 

las compras, los juegos, los deportes, los viajes, la salud personal, el 

transporte personal, la planificación personal y las propias finanzas. 

• Profesional: los problemas clasificados en la categoría profesional, se centra 

en el mundo laboral.  Se refiere a los aspectos como la medición, el cálculo 

de costes y el pedido de materiales para la construcción, la 

nómina/contabilidad, el diseño/la arquitectura, el control de calidad, la 

planificación/el inventario y la toma de decisiones relacionadas con el 

trabajo. 



32 

• Social: los problemas clasificados en la categoría social se centran en la 

propia comunidad (ya sea local, regional, nacional e internacional). Es decir, 

se puede considerar los sistemas electorales, la demografía, el transporte, 

el gobierno, las políticas públicas, las estadísticas nacionales y la economía. 

• Científico: los problemas clasificados en la categoría científico se centran en 

los temas relacionados con la ciencia y la tecnología. Puede comprender 

áreas como la meteorología o el clima, la ecología, las ciencias espaciales, 

la medicina, la genética, las mediciones y el propio mundo de las 

matemáticas. 

c) Conocimientos: Son las teorías, conceptos, propiedades y procedimientos 

adquiridos, que sirven para comprender la realidad mediante la razón, 

entendimiento y la inteligencia. En este estudio, está relacionado a las categorías 

de la competencia resuelve problemas forma, movimiento y localización, que a 

continuación se detalla:  

1) Formas bidimensionales y tridimensionales: situaciones asociadas a: 

• Modelar características de objetos mediante prismas, pirámide y polígonos y 

clasificarlos según sus propiedades. 

• Construir con instrumentos formas bidimensionales. 

• Comprender la semejanza y congruencia de formas poligonales. 

• Interpretar las diferentes vistas de un sólido geométrico. 

• Calcular el área o el perímetro de polígonos y círculos y establecer 

relaciones entre estas nociones. 

• Calcular el área o volumen de prismas y pirámides. 
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2) Transformaciones: situaciones asociadas a describir y construir 

transformaciones de un objeto (ampliaciones, reducciones, reflexiones, 

traslaciones o rotaciones). 

3) Localización: situaciones asociadas a interpretar y describir la ubicación y 

desplazamiento de un objeto mediante coordinadas planos o mapas a 

escala. 

d) Retos de la situación: pueden ser planteados a partir de preguntas que 

despierten el interés y demanden combinar estratégicamente las capacidades, 

habilidades y recursos necesarias para resolver el desafío o reto. 

2.2.2. Fundamento teórico sobre la tercera competencia de la matemática 

2.2.2.1. Definición de competencia 

En este apartado haremos la definición, origen, importancia, entre otras. Pero, 

no pretendemos analizar de forma exhaustivo, ya que, existe diversas 

definiciones en estos últimos años para hacer la consulta. Sin embargo, 

queremos que los lectores puedan situarse sobre la importancia de este trabajo. 

Es decir, nuestra intención es cómo los estudiantes de educación básica pueden 

desarrollar la competencia matemática desde las instituciones educativas. Ya 

que, la sociedad actual exige responder a las necesidades actuales, donde los 

estudiantes puedan desenvolverse de forma exitosa, poniendo en práctica la 

resolución de problemas, hacer uso de pensamiento crítico, trabajo en equipo, 

liderazgo, entre otros.  “Las competencias son un referente para la acción 

educativa y nos informan sobre lo que debemos ayudar al alumnado a construir, 

a adquirir y desarrollar “(Coll, 2007, p.38). 
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En este sentido, el docente como persona responsable de la formación de 

estudiantes debe realizar de acuerdo a los avances y cambios constantes que 

ocurre en el mundo actual. Es decir, lo que se aprende en la institución educativa 

no sea obsoleto para los estudiantes en el momento que requieran utilizar dichos 

conocimientos. 

En 1997 la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE) 

pone en funcionamiento el Programa para la Evaluación Internacional de 

estudiantes (PISA). Este programa los gobiernos de los países que forman parte 

de la OCDE hacen el compromiso de llevar a cabo un análisis de los sistemas 

educativos en un contexto internacional. Con ello, se pretende dar a conocer en 

qué medida los estudiantes que finalizan la escolaridad obligatoria están 

preparados para la sociedad del siglo XXI y sus desafíos, es un interés de los 

países de la OCDE y un modo de evaluar la calidad de sus sistemas educativos 

(Rico, 2007). Para la resolución de problemas es importante contar con la 

capacidad de los estudiantes de saber aplicar los conocimientos alcanzados, 

principalmente en la institución educativa, ser utilizada en su vida cotidiana es el 

enfoque de la evaluación PISA. 

De este modo, OCDE afirma que una competencia “es más que conocimientos 

y destrezas. Involucra la habilidad de enfrentar demandas complejas, 

apoyándose en y movilizando recursos psicosociales (incluyendo destrezas y 

actitudes) en un contexto en particular” (OCDE, 2005, p.3). Nos damos cuenta 

que va más allá de la posible reducción del concepto de competencia, es decir, 

ser competente es la capacidad tener los conocimientos registrados o guardados 

y utilizarlos cuando se requiera. 
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Para el aprendizaje permanente se define las competencias clave “como una 

combinación de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto” 

(Parlamento Europeo, 2006, p.3). Además, las competencias claves, se entiende 

como aquellas que cualquier ciudadano requiere para su realización, desarrollo 

personal, la inclusión social y el empleo. 

Así mismo, Parlamento Europeo y Consejo de la Unión Europea (2006), estable 

ocho competencias clave: competencia matemática y competencias básicas en 

ciencia y tecnología; comunicación en la lengua materna; comunicación en 

lenguas extranjeras; competencia digital; aprender a aprender; sentido de la 

iniciativa; competencias sociales y cívicas; espíritu de empresa, y conciencia y 

expresión cultural. 

Hasta aquí se ha realizado para dar a conocer el origen de la competencia en un 

contexto internacional para comprender de su importancia y de su inclusión en 

el sistema educativo. A continuación, presentaremos un conjunto de 

interpretaciones sobre la competencia desde diferentes autores para ayudar a 

comprender la competencia y orientar el presente trabajo. 

Desarrollar la competencia en término general equivale a tener conocimiento 

práctico sobre algo, se refiere en forma habitual relacionado a destrezas 

manipulativas o procedimentales (Godino et al., 2004). En este sentido, tener 

competencia está asociado a aquellos aspectos más prácticos, a un “saber 

hacer”. Perrenoud (citado en Valverde, 2013) entiende que la competencia es la 

facultad de movilizar un conjunto de recursos (saberes, capacidades, 

informaciones, etc.) para resolver con eficacia diversas situaciones. 

Competencia como la “capacidad de una persona (conocimiento, destrezas o 
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habilidades y actitudes o valores) para enfrentarse con garantías de éxito a una 

tarea o situación problemática en un contexto/situación determinada” (Fortea, 

2009, p. 4).  

Mientras, Zakaryan (2011) reconoce competencia “con la cualidad o capacidad 

que precisa una persona para enfrentarse con éxito ante situaciones-problema 

poniendo en juego un conjunto de recursos de manera integrada e 

interrelacionada” (p.32). Así mismo, este autor comprende la competencia como 

“grado o nivel de capacidad que se evalúa en el desempeño de una actividad o 

realización de una tarea por una persona” (p.38). La competencia en el mundo 

educativo hace referencia a la solución de problemas del mundo real y se 

identifica con lo que hace falta aprender para darles respuesta (García y Fínez, 

2012). Referente a la adquisición de las competencias tenemos que entender 

que son expectativas a largo plazo de los que el estudiante debe adquirir, sin 

embargo, es complejo para los educadores lograr que los estudiantes las 

aprendan e incluso evaluar el grado de desarrollo de las competencias. Ya que, 

se comprende que una persona es competente cuando enfrenta una situación 

específica de forma exitosa. Por lo que “la evaluación del aprendizaje debe huir 

de aquellos instrumentos que simplemente exigen de los alumnos que 

reproduzcan de forma mecánica lo aprendido” (Pellicer y Ortega, 2009, p.10). 

Por lo tanto, la evaluación del desarrollo de la competencia significa evaluar lo 

que sabe y lo que falta por aprender. Es decir, si el estudiante sabe gestionar los 

conocimientos en el momento que se requiera para enfrentar una situación real.  

Entre tanto, para nosotros la competencia es saber enfrentar una situación 

específica en forma eficiente movilizando diversos recursos como: 
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conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y toda su experiencia y con 

ética. 

Según, la ley orgánica de mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013), señala 

que en las actuales circunstancias el sistema educativo, la competencia “supone 

una combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, valores 

éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento 

que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz” (p.170). 

Asimismo, en la ley se proponen siete competencias clave: Comunicación 

lingüística; competencia matemática y competencias básicas en ciencia y 

tecnología; competencia digital; aprender a aprender; competencias sociales y 

cívicas; sentido de iniciativa y espíritu emprendedor; conciencia y expresiones 

culturales. 

2.2.2.2. Competencia matemática 

Ahora trataremos de precisar el concepto de competencia matemática y de la 

importancia de la misma y de su inclusión en el sistema educativo. Al respecto 

Rico (2007) señala “la competencia matemática se considera parte principal de 

la preparación educativa puesto que ideas y conceptos matemáticos son 

herramientas para actuar sobre la realidad” (p.50). 

Se va comprobando, la competencia matemática “es un concepto que excede al 

mero conocimiento de la terminología y las operaciones matemáticas, e implica 

la capacidad de utilizar el razonamiento matemático en la solución de problemas 

de la vida cotidiana” (Hidalgo et al., 2013, p.89-90). En el mismo sentido, Rico 

(2012) señala que “el concepto de competencia matemática muestra la riqueza 

cognitiva de esta disciplina, expresa los procesos o modos de actuación que 
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tienen lugar por medio de los conocimientos matemáticos, no sólo por su dominio 

formal” (p.14).  

En las recomendaciones del Parlamento Europeo y Consejo de la Unión Europea 

(2006) sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente define la 

competencia matemática como: 

una habilidad para desarrollar y aplicar el razonamiento matemático con el fin de 

resolver diversos problemas en situaciones cotidianas. Basándose en un buen 

dominio del cálculo, el énfasis se sitúa en el proceso y la actividad, aunque 

también en los conocimientos. La competencia matemática entraña —en 

distintos grados— la capacidad y la voluntad de utilizar modos matemáticos de 

pensamiento (pensamiento lógico y espacial) y representación (fórmulas, 

modelos, construcciones, gráficos y diagramas). (p.6) 

Entre tanto, PISA define la competencia matemática como:  

La capacidad de un individuo de formular, emplear e interpretar las matemáticas 

en una variedad de contextos. Incluye el razonamiento matemático y usar los 

conceptos, procedimientos, hechos y herramientas matemáticas para describir, 

explicar y predecir los fenómenos. (OCDE, 2012) 

En el mismo texto, señala, ¿Cómo se demuestra?: 

Se demuestra al relacionar y aplicar los conocimientos matemáticos necesarios 

para resolver de manera óptima una situación problemática, lo que implica la 

formulación de situaciones matemáticas y el empleo de hechos, conceptos, 

procedimientos y razonamientos matemáticos para interpretar, aplicar y evaluar 

resultados. (p. 1) 
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Ministerio de Educación (2016), a través del Marco de Fundamentación de las 

Pruebas de la Evaluación Censal de Estudiantes, señala que la competencia 

matemática “es un saber actuar deliberado y reflexivo que selecciona y moviliza 

una diversidad de habilidades, conocimientos matemáticos, destrezas, actitudes 

y emociones, en la formulación y resolución de problemas en una variedad de 

contextos” (p. 41).  

Godino (2002) propone los siguientes supuestos sobre las matemáticas y la 

relación con la competencia matemática: 

• La matemática es una actividad humana que conlleva a la solución de 

problemas. Esta actividad implica búsqueda de estrategias para encontrar 

respuestas o soluciones a los problemas internos o externos que surgen y 

evolucionan progresivamente los procedimientos, las reglas, las técnicas y 

sus respectivas justificaciones, las cuales de modo social son compartidas. La 

competencia matemática necesita familiarizarse con los diversos tipos de 

problemas del contexto, y los recursos disponibles para su solución. 

• En la operación matemática se requieren diversos recursos lingüísticos y 

expresiones, que juegan un rol comunicativo e instrumental. La competencia 

matemática necesita dominio y fluidez en la utilización de los recursos 

lingüísticos y operatorios, a esto se llama competencia comunicativa. 

• La actividad en la matemática requiere de un sistema de reglas (definiciones, 

teoremas, axiomas), que tienen una justificación concreta y están 

estructuradas de forma lógica. La competencia matemática necesita el 

dominio de los sistemas matemáticos disponibles y capacidad para 
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solucionarlos las situaciones problemáticas que se presentan (comprensión 

relacional). 

Según Goñi (2009) afirma que la competencia matemática es un “uso eficiente y 

responsable del conocimiento para hacer frente a situaciones problemáticas 

relevantes” (p.36). Para Valverde (2013) manifiesta un modo especial de tener 

el conocimiento matemático y de utilizarlo en la resolución de problemas que 

conllevan enfrentar situaciones complejas que surgen de situaciones diferentes. 

De esta forma, ser competente en matemáticas significa resolver problemas en 

situaciones reales de modo exitoso. 

Por otro, es importante tener en cuenta el fundamento teórico inferidas por el 

enfoque por competencias para el desarrollo de competencias matemáticas, 

Zakaryan (2011) señala: (a) para alcanzar el desarrollo de competencias 

matemáticas, los aprendices requieren de una amplia variedad de conocimientos 

matemáticos básicos y de habilidades; (b) estos conocimientos y habilidades se 

logra mediante el aprendizaje significativo; (c) estos conocimientos y habilidades 

se deben movilizar en diversidad de contextos y situaciones, según la necesidad. 

Además, se debe tener en cuenta la actitud positiva hacia las matemáticas. 

En la misma línea, para nosotros la competencia matemática 

está relacionado con las capacidades de los estudiantes para analizar, 

comprender, interpretar, razonar, saber utilizar conocimientos, procesamientos o 

estrategias de solución, y comunicar de modo eficiente su formulación, y 

resolución de problemas de distintas situaciones o contextos.  
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2.2.2.3. Competencia en el sistema educativo peruano 

Según, Currículo Nacional de la Educación Básica del Ministerio de Educación 

(2016) define la competencia como: “La facultad que tiene una persona para 

combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propósito específico en 

una situación determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético” 

(p. 21). En este sentido, la competencia es la movilización de capacidades para 

enfrentar una situación particular que surge del contexto con un propósito que 

se pretende alcanzar. Además, en su realización se tiene que tener en cuenta 

los valores. Es decir, evitar acciones en contra de las normas de convivencia. En 

este currículo nos señala que los estudiantes tienen que desarrollar cuatro 

competencias de modo progresivo en la educación básica, las tenemos las 

siguientes competencias: resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas 

de regularidad, equivalencia y cambios, resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización y resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre.  

2.2.2.4. Competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización 

En el presente trabajo de investigación abordaremos esta competencia y para 

este trabajo lo denominaremos tercera competencia de la matemática solo por 

razones de la cantidad de palabras que contiene la competencia. 

Entre tanto, según Ministerio de Educación mediante CNEB (2016), la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización consiste: 

En que el estudiante se oriente y describa la posición y el movimiento de objetos 

y de sí mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las 
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características de los objetos con formas geométricas bidimensionales y 

tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o indirectas de la 

superficie, del perímetro, del volumen y de la capacidad de los objetos, y que 

logre construir representaciones de las formas geométricas para diseñar objetos, 

planos y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos de 

construcción y medida. Además, describa trayectorias y rutas, usando sistemas 

de referencia y lenguaje geométrico. (p. 144) 

Esta competencia conlleva en los estudiantes, la combinación de capacidades 

cuando enfrenta una situación. A continuación, se detalla el desarrollo de cada 

una de las capacidades: 

• Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones: consiste en 

diseñar un modelo que representa al objeto con sus características, sus 

elementos y propiedades; también, su localización y movimiento, a través de 

formas geométricas; considerando la ubicación y transformaciones en el 

plano. Finalmente, se evalúa si la construcción del modelo cumple con las 

condiciones establecidas en la situación problemática. 

• Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas: es 

cuando comunica su comprensión de las propiedades de las formas 

geométricas, su ubicación en un sistema de referencia y las transformaciones; 

comprende también determinar relaciones entre estas formas, usando 

representaciones gráficas o simbólicas y lenguaje geométrico.  

• Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio: consiste en 

seleccionar, combinar, adaptar o crear, una diversidad de estrategias, 

procedimientos y recursos para trazar rutas, construir formas geométricas, 
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medir o estimar distancias y superficies, y transformar las figuras con formas 

bidimensionales y tridimensionales. 

• Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas: consiste en construir 

afirmaciones sobre las posibles relaciones entre las propiedades y los 

elementos de las formas geométricas; en base a su investigación o 

visualización. Asimismo, justifica, valida o refuta, en base a su experiencia, 

construye ejemplos o contraejemplos, y conocimientos, referente a las 

propiedades geométricas; hace uso de su razonamiento inductivo o deductivo. 

2.2.2.5. Enfoque centrado en la resolución de problemas  

El enfoque centrado en la resolución de problemas es una estrategia pedagógica 

que se enfoca en el aprendizaje a través de la resolución de problemas. Según 

el estudio de Mariño, Hernández y Useche (2021), este enfoque implica que los 

estudiantes deben enfrentar situaciones auténticas que presentan un problema 

o desafío que deben resolver utilizando conocimientos y habilidades relevantes. 

Este enfoque se basa en la idea de que los estudiantes aprendan mejor cuando 

se les presenta un problema real y se les da la oportunidad de resolverlo 

utilizando sus propios conocimientos y habilidades. 

En el este sentido, el enfoque centrado en la resolución de problemas se ha 

utilizado en una variedad de contextos educativos, desde la educación primaria 

hasta la educación superior. Según el estudio de Jonassen y Hung (2018), este 

enfoque es particularmente efectivo para enseñar habilidades complejas, como 

la resolución de problemas y la toma de decisiones. Además, el enfoque 

centrado en la resolución de problemas puede ser una forma efectiva de motivar 
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a los estudiantes y hacer que se involucren activamente en su propio 

aprendizaje. 

Mientras, Ministerio de Educación (2015) en su texto titulada: Buenas prácticas 

docentes, tomo 3. En el desarrollo del pensamiento lógico matemático, 

ciudadanía democrática, intercultural bilingüe, y ciclo básico con atención a 

estudiantes con discapacidad, señala: que el enfoque centrado en la resolución 

de problemas “busca promover aprendizajes a partir de problemáticas que 

respondan a un contexto y en las que se deja de lado las actividades 

memorísticas para dar paso al razonamiento” (p. 15). Así mismo, en el perfil de 

egreso se plantea que al finalizar la educación básica el estudiante debe: 

Interpretar la realidad y tomar decisiones a partir de conocimientos matemáticos 

que aporten a su contexto.  Buscar, sistematizar y analizar información para 

entender el mundo que lo rodea, resolver problemas y tomar decisiones 

relacionadas con el entorno.  Usar de forma flexible estrategias y conocimientos 

matemáticos en diversas situaciones, a partir de los cuales elaborará 

argumentos y comunicará sus ideas mediante el lenguaje matemático, y 

empleando diversas representaciones y recursos. Es decir, se quiere formar 

estudiantes que cuenten con herramientas que les permitan comprender el 

mundo, responder a sus demandas, pero que también sean capaces de 

cuestionarlo; que identifiquen problemas y que puedan abordarlos. El enfoque 

centrado en la resolución de problemas privilegia ese tipo de actividades y por lo 

tanto es compatible con el perfil de egreso planteado. 

En concreto, el enfoque centrado en la resolución de problemas es una 

estrategia pedagógica que se enfoca en el aprendizaje a través de la resolución 
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de problemas. Este enfoque se basa en la idea de que los estudiantes aprendan 

mejor cuando se les presenta un problema real y se les da la oportunidad de 

resolverlo utilizando sus propios conocimientos y habilidades. El enfoque 

centrado en la resolución de problemas se ha utilizado en una variedad de 

contextos educativos y se ha demostrado que es particularmente efectivo para 

enseñar habilidades complejas y motivar a los estudiantes a involucrarse 

activamente en su propio aprendizaje. 

2.2.2.6. Características del enfoque centrado en la resolución de 

problemas 

A partir de la revisión de diferentes investigaciones sobre las características del 

enfoque centrado en la resolución de problemas, lo sintetizamos como sigue: 

• Autenticidad: La resolución de problemas se basa en situaciones reales o 

auténticas que los estudiantes pueden enfrentar en su vida cotidiana o en el 

ámbito académico. 

• Complejidad: Este enfoque se centra en la resolución de problemas complejos 

y significativos, que requieren la aplicación de conocimientos y habilidades de 

manera interdisciplinaria. 

• Proceso iterativo: La resolución de problemas implica un proceso iterativo que 

incluye la interpretación, la conjetura, la formalización, la resolución y la 

verificación de las soluciones. 

• Involucramiento activo de los estudiantes: Los estudiantes participan 

activamente en la identificación de problemas, la formulación de soluciones y 

la evaluación de los resultados. 
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• Uso de herramientas y estrategias: El enfoque centrado en la resolución de 

problemas fomenta el uso de herramientas y estrategias de resolución de 

problemas, como la representación gráfica, la analítica y la resolución por 

partes. 

• Situaciones desafiantes o retadoras: los estudiantes se enfrentan a retos para 

lo cual no conocen de antemano las estrategias de solución. Esta realidad reta 

a los estudiantes el desarrollo del proceso de indagación y reflexión sobre lo 

que conoce de forma individual que le permita superar la dificultad u 

obstáculos que se producen en la búsqueda de la solución. 

• Autorregulación: Es cuando los estudiantes son capaces de autorregular su 

proceso de aprendizaje reflexionando sobre sus logros, dificultades, errores 

recurrentes que se manifestaron durante el desarrollo de la resolución de 

problemas. 

• Evaluación formativa: La evaluación en este enfoque se centra en el proceso 

de resolución de problemas y no en el resultado final, lo que permite a los 

estudiantes aprender de sus errores y mejorar sus habilidades. 

Mientras, la Sociedad Española de Investigación en Educación Matemática, 

SEIEM, que se encuentra en el Programa Curricular de Educación Secundaria 

de Ministerio de Educación (2016), nos presenta las siguientes características:  

• La matemática es un producto cultural dinámico, cambiante, en constante 

desarrollo y reajuste.  

• Toda actividad matemática está centrada en la resolución de problemas 

formulados a partir de situaciones. Estas situaciones se organizan en cuatro 
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grupos: situaciones de cantidad; situaciones de forma, movimiento y 

localización; situaciones de regularidad, equivalencia y cambio, y situaciones 

de gestión de datos e incertidumbre.  

• Al formular y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a desafíos o 

retos para los cuales no conocen con anticipación las estrategias de 

solución. Esta situación conduce a la necesidad de desarrollar un proceso 

de investigación y reflexión colectiva e individual a partir de ello superar las 

dificultades u obstáculos que ocurran en la búsqueda de la solución. En este 

proceso, el estudiante construye y reconstruye sus conocimientos al 

reorganizar ideas y al relacionar. En este escenario surgen los conceptos 

matemáticos para encontrar la solución óptima a los problemas, que irán 

aumentando el nivel de complejidad.  

• Los problemas que tienen que resolver los estudiantes pueden ser 

planteados por el docente o por ellos mismos para propiciar el desarrollo de 

la creatividad y la interpretación de diversas y nuevas situaciones.  

• En la resolución de problemas toman importancia las actitudes, las 

emociones y creencias porque actúan como fuerzas promovedoras del 

aprendizaje.  

• Los estudiantes aprenden con autonomía porque han desarrollado su 

capacidad de autorregulación que le permite regular su proceso de 

aprendizaje y de reflexionar sobre sus avances, aciertos y errores. 

En la misma línea, al resolver los problemas, los estudiantes se interesan en el 

conocimiento matemático, le encuentran significado y lo valoran más; ya que, 
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pueden establecer relaciones de funcionalidad matemática con situaciones de la 

vida real. 

Este enfoque se sustenta en los marcos teóricos: La Teoría de Situaciones 

didácticas descrita por Brousseau, G. (1986), en ella se reconoce que el docente 

puede plantear actividades intencionadas que recrean una actividad matemática 

de tal forma que permite movilizar diversos recursos relacionados a la 

matemática. Asimismo, promueve una comprensión profunda de ideas 

matemáticas.  

La educación matemática realista descrita por Bressan, Zolkower & Gallego 

(2004), quienes consideran aspectos fenomenológicos, y que tiene como centro 

la búsqueda de contextos y situaciones que generen la necesidad de ser 

organizados matemáticamente.  

La Teoría sobre la Resolución de Problemas descrita por Schoenfeld (1985), 

indica se debe tener en cuenta: 

• La disposición de “recursos” que posee todo ciudadano (estos son los saberes 

previos, conceptos, formulas, nociones etc.). 

• El desarrollo de “heurísticas”, que tienen una característica de ser estrategias 

cognitivas que disponemos en razón a los recursos que poseemos. 

• El tener el “control”, para planificar, seleccionar metas y sub metas y monitoreo 

constante durante el proceso de resolución. 

• Las creencias determinan lo que sucede en la clase, pero todo eso está 

inmerso en un marco general, así, las creencias sociales sobre la Matemática. 
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2.2.2.7. Dimensiones de la tercera competencia matemática 

Para el presente trabajo de investigación consideramos como dimensión de la 

variable: las capacidades de la tercera competencia matemática, resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización. No obstante, según Ministerio 

de Educación (2016), en el Currículo de la Educación Básica: Las capacidades 

“son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los 

conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar 

una situación determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores 

implicadas en las competencias, que son operaciones más complejas” (p. 21). A 

continuación, desarrollamos de forma detallado las capacidades de la 

competencia, como sigue:   

a) Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones: es construir 

un modelo que reproduzca las características de los objetos, su forma, su 

localización (ubicación) y movimiento (Transformaciones), sus elementos y 

propiedades. Es también evaluar, si el modelo o la representación cumple 

con las condiciones brindadas en el problema. 

b) Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas: es 

comunicar su comprensión sobre las transformaciones y la ubicación en un 

sistema de referencia; de las propiedades de las formas geométricas; es 

también determinar relaciones entre estas formas, usando representaciones 

gráficas o simbólicas y lenguaje geométrico. 

c) Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio: es 

seleccionar, combinar o crear, adaptar, diversas estrategias, procedimientos 

y recursos para construir formas geométricas, medir o estimar distancias, 
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dibujar rutas y superficies, y transformar las formas bidimensionales y 

tridimensionales. 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas: es construir afirmaciones 

sobre las posibles relaciones entre las propiedades de las formas geométricas y 

los elementos a partir de su visualización o exploración. Asimismo, refutarlas o 

validarlas, justificarlas, en base a conocimientos sobre propiedades geométricas, 

su experiencia, y ejemplos o contraejemplos; usando el razonamiento deductivo 

o inductivo. 

2.3. Marco conceptual 

2.3.1. Situaciones problemáticas de aprendizaje 

Según Jonassen y Hung (2018), una situación problemática de aprendizaje es 

"un escenario auténtico que presenta un problema o desafío que los estudiantes 

deben resolver utilizando conocimientos y habilidades relevantes" (p. 2). Este 

enfoque se basa en la idea de que los estudiantes aprendan mejor cuando se 

les presenta un problema real y se les da la oportunidad de resolverlo utilizando 

sus propios conocimientos y habilidades.    

2.3.2. Competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización  

Según Ministerio de Educación (2016), a través del Programa Curricular de 

educación secundaria:  

Consiste en que el estudiante se oriente y describa la posición y el movimiento 

de objetos y de sí mismo en el espacio, visualizando, interpretando y 

relacionando las características de los objetos con formas geométricas 
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bidimensionales y tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o 

indirectas de la superficie, del perímetro, del volumen y de la capacidad de los 

objetos, y que logre construir representaciones de las formas geométricas para 

diseñar objetos, planos y maquetas, usando instrumentos, estrategias y 

procedimientos de construcción y medida. Además, describa trayectorias y rutas, 

usando sistemas de referencia y lenguaje geométrico. (p. 263) 

Esta competencia implica combinar las siguientes capacidades: 

• Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones 

• Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas. 

• Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio. 

• Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN  

3.1. Enfoque de investigación 

En el presente estudio se optó por el enfoque de investigación cuantitativo, 

porque se ha hecho uso de la estadística para el procesamiento de la información 

obtenida. 

3.2. Métodos aplicados en la investigación  

3.2.1. Método general 

Método cuantitativo: es aquel que mide o cuantifica el comportamiento de los 

hechos o fenómenos en base a la objetividad y los números, se vale de la 

estadística y las matemáticas para procesar datos y obtener los resultados.  

3.2.2. Método específico 

En la presente investigación se utilizará los siguientes métodos: 

a. Empírico 

Es un modelo de investigación que pretende obtener conocimiento a partir de la 

observación de la realidad. Por ende, está basado en la experiencia.  

Este método permite al investigador medir el comportamiento de un sujeto 

referente a la problemática, a partir de la observación y teniendo en cuenta la 
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experiencia de otros autores, como punto de partida para la exploración, también 

conlleva efectuar el análisis preliminar de la información, así como verificar y 

comprobar las concepciones teóricas.  

b. Estadístico 

Consiste en una secuencia de procedimientos para el manejo de los datos. 

Comprende el proceso de recolección (medición), recuento (cómputo), 

presentación, análisis, interpretación y proyección de las características, 

variables o valores numéricos de un estudio para una mejor comprensión de la 

realidad y una optimización en la toma de decisiones.  

Dicho manejo de datos tiene por propósito la comprobación, en una parte de la 

realidad, de una o varias consecuencias verificables deducidas de la hipótesis 

general de la investigación.  

c. Inductivo 

Obtener conocimientos nuevos a partir de hechos particulares; en el estudio se 

utiliza el método inductivo para la descripción y explicación de la realidad del 

problema, planteamiento del problema e interpretar los resultados de 

investigación.  

d. Deductivo 

Es el que permite obtener conclusiones lógicas a partir de un grupo de premisas. 

En el estudio se utiliza el método deductivo para la formulación del problema, 

objetivos, conclusiones y recomendaciones. 
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e. El método hipotético deductivo 

Comprende un sistema de procedimientos metodológicos que permiten anticipar 

ciertas aseveraciones en calidad de hipótesis y en comprobarlas deduciendo de 

ellas, en conjunto con otros conocimientos que ya poseemos, conclusiones que 

luego serán confrontados con los hechos. En líneas generales el investigador 

inicialmente se formula una hipótesis y después, a partir de inferencias lógicas 

deductivas, arriba a conclusiones particulares que posteriormente se pueden 

comprobar.  

3.3. Tipo de investigación 

El presente estudio por su finalidad, es teórico, básico o pura, porque se 

fundamenta en un argumento teórico y su intención fundamental consiste en 

desarrollar una teoría, extender, corregir o verificar el conocimiento mediante el 

descubrimiento de amplias divulgaciones o principios. 

Por su carácter, es investigación correlacional, porque tiene como propósito 

conocer la relación que existe entre dos variables en un contexto en particular. 

Por su naturaleza, es una investigación cuantitativa, porque la modalidad de 

investigación que ha predominado, se centra fundamentalmente en los aspectos 

observables y susceptibles de cuantificación de los fenómenos, utiliza la 

metodología empírico analítico y se sirve de pruebas estadísticas para el análisis 

de datos. 

Según el alcance temporal, es investigación transversal, porque el objetivo de un 

estudio transversal es conocer un aspecto de desarrollo de los sujetos en un 

momento dado, sin importar por cuánto tiempo mantendrán esta característica ni 

tampoco cuando la adquirieron. 
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Según el tiempo, es sincrónica, porque el estudio se realiza en un periodo corto. 

Según la orientación, que asume es investigación orientada a la obtención de 

nuevos conocimientos, porque la investigación orientada a la adquisición de 

conocimientos con el propósito de dar respuesta a problemas concretos. 

3.4. Nivel de Investigación 

Por el nivel de conocimiento que se adquieren fue correlacional. Porque el 

estudio tiene el propósito de conocer el nivel de relación que existe entre 

situación problemática de aprendizaje y tercera competencia de la matemática 

en las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

3.5. Diseño de la investigación 

El diseño de investigación es no experimental porque no se manipulan las 

variables. No se hacen variar intencionalmente las variables.  

Las variables intervinientes se interrelacionan bajo el siguiente esquema:  

 

 

 

Donde: 

M     :   Muestra de estudio 

V1    : Situación problemática de aprendizaje 

V2    : Tercera competencia de la matemática.  

r       : Relación entre ambas variables. 

M r 

V1 

V2 
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3.6. Población y muestra  

3.6.1. Población  

En el presente estudio la población estuvo constituida por 154 

estudiantes, de 6 secciones como se observa en el siguiente cuadro: 

Tabla 2  

Población 

Estudiantes de quinto grado de 
educación secundaria 

Población 

fi % 

5° A 23 15 
5° B 27 18 

5° C 25 16 
5° D 27 18 
5° E 25 16 
5° F 27 17 
Total 154 100 

Nota: elaboración propia 

3.6.2. Muestra  

La muestra de estudio estuvo constituida por 100 estudiantes, de 4 secciones: 

5° A, 5° B, 5° C y 5° D; de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi, 

como se observa en el siguiente 

Tabla 3  

Muestra 

Estudiantes de quinto 
grado de educación 

secundaria 

Muestra  

fi % 

5° A 23 23 

5° B 27 27 

5° C 24 24 

5° D 26 26 

Total 100 100 

Nota: elaboración propia 
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Se incluyó a los estudiantes de cuatro secciones que constituyen elementos de 

la muestra en un total de 100 estudiantes. 

Se excluyó a los estudiantes de 5° E y 5° F, ya que está a cargo de otro docente 

distinto a la docente que está a cargo de cuatro secciones. También se excluyó 

a estudiante que no asistió el día de la aplicación del instrumento y a estudiante 

que no concluyó el cuestionario. De esta forma la selección de la muestra de 

estudio ha sido a conveniencia de la investigadora. Por lo tanto, la selección de 

la muestra ha sido no probabilístico.  

3.7. Técnicas e instrumentos de recolección de información  

3.7.1. Técnicas de la investigación  

En el presente estudio se utilizó una encuesta, porque nos permitió recoger la 

información en el mismo tiempo de toda la población objeto de estudio. 

De esta forma, la técnica para medir la variable de Situación Problemática de 

aprendizaje fue una encuesta. Mientras para medir la variable de la tercera 

competencia de matemática se hizo a través de análisis documental. 

3.7.2. Instrumentos de la investigación  

Descripción de instrumentos a utilizar: 

En relación al instrumento para medir la variable de Situación Problemática de 

aprendizaje, se utilizó un cuestionario que fue elaborado por la investigadora. 

Teniendo en cuenta, las dimensiones e indicadores de la variable. Así mismo, el 

cuestionario contiene aspectos generales, instrucciones, 02 preguntas por 

indicador, cada pregunta con 05 alternativas (1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A 

veces, 4 = Casi siempre y 5 = Siempre), que hacen un total de 26 ítems, que fue 
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aplicado a los estudiantes de la muestra seleccionada. La Escala de Valoración 

tiene tres condiciones: 

a) Nivel Bajo : 26 - 60 

b) Nivel Medio : 61 – 95 

c) Nivel Alto : 96- 130 

En cuanto a la variable de tercera competencia de la matemática, se utilizó 

registro de evaluación, teniendo en cuenta, aspectos generales, instrucciones, 

las cuatro capacidades de la competencia como dimensiones y los doce criterios 

de evaluación como indicadores de la variable; se utilizó la escala de calificación 

de la educación básica (C: En inicio, B: En proceso, A: logro previsto y AD: Logro 

destacado). Para este instrumento la Escala de Valoración estuvo conformado 

por cuatro condiciones: 

a) Nivel inicio (C)  : 0 – 10 

b) Nivel proceso (B)  : 11 – 13 

c) Nivel Logro alcanzado (A) : 14 – 17 

d) Nivel destacado (AD) : 18 - 20 

3.8. Validez y confiabilidad del instrumento de investigación  

3.8.1. Validación del instrumento de investigación 

Procedimiento para la validación de los instrumentos: 

Para medir la variable: Situación problemática de aprendizaje, el 

cuestionario fue validado por dos expertos. Un experto en el área de matemática 
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y un segundo experto en investigación. A continuación, presentamos el cuadro 

para validar el instrumento: 

Tabla 4  

Validación de instrumento 

Criterios Apreciación cualitativa 

Deficiente Aceptable Bueno Excelente 

Coherencia de ítems     

Alcance de los contenidos     

Redacción de los ítems     

Claridad y precisión      

Pertinencia de las variables 
con los indicadores 

    

Presentación de las cartillas     

Nota: elaboración propia 

Para medir la variable: Tercera Competencia de matemática (Resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización), se utilizó registro de evaluación.  

3.8.2. Confiabilidad del instrumento de investigación 

Procedimiento para la confiabilidad de los instrumentos: 

Para medir la variable: Situación Problemática de aprendizaje: se tomó prueba 

piloto en una muestra pequeña de 10 estudiantes; luego, se realizó el tratamiento 

estadístico (Alfa de Cronbach), para dar la confiabilidad respectiva.  

3.9. Diseño de la estrategia para la prueba de hipótesis  

Para la contrastación de la hipótesis seguimos los siguientes pasos: 
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Para hipótesis general: 

1) Planteamos hipótesis de correlación 

H0: No existe una relación significativa entre situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia de matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

Ha: Existe una relación significativa entre situación problemática de aprendizaje 

y desarrollo de la tercera competencia de matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

2) Nivel de significancia 

NC = 0,95 

α = 0,05 (margen de error) 

3) Prueba de correlación 

Paramétrica = Coeficiente de Pearson 

No paramétrica = Ro de Spearman 

4) Criterio de decisión 

Si p-valor < 0,05 se rechaza H0  

Si p-valor ≥ 0,05 se acepta H0 y se rechaza la Ha 

5) Resultados y conclusiones  
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Para hipótesis específicos: 

Para contrastar las hipótesis seguimos los siguientes pasos: 

1) Planteamos hipótesis de correlación 

2) Nivel de significancia 

NC = 0,95 

α = 0,05 (margen de error) 

3) Prueba de correlación 

Paramétrica = Coeficiente de Pearson 

No paramétrica = Ro de Spearman 

4) Criterio de decisión 

Si p-valor < 0,05 se rechaza H0  

Si p-valor ≥ 0,05 se acepta H0 y se rechaza la Ha 

5) Resultados y conclusiones 

Contrastamos la primera hipótesis especifico, como sigue:  

H01: No existe una relación significativa entre el contexto y la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 

Ha1:  Existe una relación significativa entre el contexto y la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 
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 Contrastamos la segunda hipótesis especifico, como sigue:  

H02: No existe una relación significativa entre la situación y la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 

Ha2: Existe una relación significativa entre la situación y la tercera competencia 

de matemática en estudiantes de quinto grado de educación secundaria 

de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi – Arequipa 2023. 

Contrastamos la tercera hipótesis especifico, como sigue:  

H03: No existe una relación significativa entre el conocimiento de la competencia y 

la tercera competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

Ha3: Existe una relación significativa entre el conocimiento de la competencia y la 

tercera competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

Contrastamos la cuarta hipótesis especifico, como sigue:  

H04: No existe una relación significativa entre el reto de la situación y la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 

2023. 
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Ha4: Existe una relación significativa entre el reto de la situación y la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 

2023. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Presentación, análisis e interpretación de datos 

4.1.1. Resultados de la variable Situación Problemática de Aprendizaje 

TABLA 5  

DIMENSIÓN: CONTEXTO 

 

Niveles Rango fi % 

1. Bajo 8 – 18 6 6 

2. Medio  19 – 29 68 68 

3. Alto 30 – 40 26 26 

Total   100 100 

Nota: Cuestionario aplicada a las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 
Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

 

FIGURA 3  

DIMENSIÓN: CONTEXTO 

 

Nota: Tabla 5 
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Según el resultado obtenido correspondiente a la dimensión: Contexto, 

representados en la tabla y figura 1, observamos lo siguiente: 

De un total de 100 estudiantes, 6 estudiantes encuestados se ubicaron en el 

Nivel Bajo (8 - 18) referente a la dimensión mencionada, que representa el 6%; 

mientras 68 estudiantes se ubicaron en el Nivel Medio (19 - 29), que representa 

el 68%; y finalmente 26 estudiantes se ubicaron en el Nivel Alto (30 - 40), que 

representa el 26% de estudiantes encuestados.  

De lo descrito se deduce que la gran mayoría de estudiantes se ubican en el 

Nivel Medio, en cuanto a la dimensión de contexto local, regional, nacional y 

global. De lo cual, podemos afirmar que la situación problemática de aprendizaje 

de su contexto local, regional, nacional y global tiene un impacto en las 

estudiantes, haciendo que el aprendizaje tenga sentido en su vida diaria. A pesar 

de ello, tienen que continuar con las situaciones problemáticas de su contexto 

local, regional, nacional y global para mejorar el desarrollo de la tercera 

competencia matemática: Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización.  
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TABLA 6  

DIMENSIÓN: SITUACIÓN  

 

Niveles Rango fi % 

1. Bajo 8 – 18 8 8 

2. Medio  19 – 29 69 69 

3. Alto 30 – 40 23 23 

Total   100 100 

Nota: Nota: Cuestionario aplicada a las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 
Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

 

FIGURA 4  

DIMENSIÓN: SITUACIÓN  

 

Nota: Tabla 6 
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Según el resultado alcanzado que corresponde a la dimensión: Situación, 

representados en la tabla y figura 2, observamos lo siguiente: 

De un total de 100 estudiantes, 8 estudiantes encuestados se ubican en el Nivel 

Bajo (8 - 18) referente a la dimensión mencionada, que representa el 8%; 

mientras 69 estudiantes se ubican en el Nivel Medio (19 - 29), que representa el 

69%; y 23 estudiantes se ubican en el Nivel Alto (30 – 40), que representa el 

23% de estudiantes encuestados.  

De lo descrito se deduce que la gran mayoría de estudiantes se ubican en el 

Nivel Medio, en cuanto a la dimensión de situación personal, profesional, social 

y científica. De lo cual, podemos afirmar que la situación problemática de 

aprendizaje de su situación personal, profesional, social y científica permite 

movilizar saberes y procesos cognitivos de las estudiantes; además, genera 

interés y satisfacción en las educandas cuando se enfrentan a situaciones 

problemáticas personales, profesionales, sociales y científicas. 
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TABLA 7  

DIMENSIÓN: CONOCIMIENTO DE LA COMPETENCIA  

 

Niveles Rango fi % 

1. Bajo 6 – 14 17 17 

2. Medio 15 – 22 64 64 

3. Alto 23 – 30 19 19 

Total   100 100 

Nota: Cuestionario aplicada a las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 
Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

 

FIGURA 4  

DIMENSIÓN: CONOCIMIENTO DE LA COMPETENCIA 

 

Nota: Tabla 7 
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Según el resultado obtenido que corresponde a la dimensión: Conocimiento de 

la competencia, que está representada en la tabla y figura 3, se observa lo 

siguiente: 

De un total de 100 estudiantes, 17 estudiantes encuestadas se ubican en el Nivel 

Bajo (6 - 14) referente a la dimensión mencionada, que representa el 17%; 

mientras 64 estudiantes se ubican en el Nivel Medio (30 – 140), que representa 

el 64%; y finalmente, 19 estudiantes se ubican en el Nivel Alto (23 - 30), que 

representa el 19% de estudiantes encuestados.  

De lo descrito se deduce que la gran mayoría de estudiantes se ubican en el 

Nivel Medio, en cuanto a la dimensión de conocimiento de la competencia forma, 

movimiento y localización. Lo cual, nos permite afirmar que las estudiantes 

utilizan los conceptos, teorías, propiedades y procedimientos adquiridos para 

comprender situaciones problemáticas de aprendizaje. A pesar de ello las 

estudiantes tienen que profundizar en el desarrollo de la tercera competencia 

matemática resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 
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TABLA 8  

DIMENSIÓN: RETOS DE LA SITUACIÓN  

 

Niveles Rango fi % 

1. Bajo 4 – 9 12 12 

2. Medio 10 – 14 55 55 

3. Alto 15 – 20 33 33 

Total   100 100 

Nota: Cuestionario aplicada a las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 
Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

 

FIGURA 7  

VARIABLE: RETO DE LA SITUACIÓN  

 

Nota: Tabla 8 
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Según el resultado obtenido que corresponde a la dimensión: Retos de la 

situación, representada en la tabla y figura 4, se observa lo siguiente: 

De un total de 100 estudiantes, 12 estudiantes encuestados se ubican en el Nivel 

Bajo (4 - 9) referente a la dimensión mencionado, que representa el 12%; 

mientras, 55 estudiantes se ubican en el Nivel Medio (10 - 14), que representa 

55%; y finalmente, 33 estudiantes se ubican en el Nivel Alto (15 - 20), que 

representa el 33% de estudiantes encuestados.  

De lo descrito se deduce que la gran mayoría de estudiantes se ubican en el 

Nivel Medio, en cuanto a la dimensión retos de la situación, despertar intereses 

y combinar capacidades. Lo cual, nos permite afirmar que las situaciones 

problemáticas de aprendizaje generan un reto o desafío en las estudiantes. 

Además, las situaciones problemáticas de aprendizaje que incluyen la tercera 

competencia de matemática generan motivación y confianza en las estudiantes. 

A pesar de ello, se debe continuar con las situaciones problemáticas de 

aprendizaje que generen retos, despierten el interés y combinen capacidades 

para continuar mejorando el desarrollo de la tercera competencia matemática 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización.  
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TABLA 9  

VARIABLE: SITUACIÓN PROBLEMÁTICA DE APRENDIZAJE 

 

Niveles Rango fi % 

1. Bajo 26 – 60 9 9 

2. Medio 61 – 95 63 63 

3. Alto 96- 130 28 28 

Total   100 100 

Nota: Cuestionario aplicada a las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 
Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

 

 

FIGURA 8  

VARIABLE: SITUACIÓN PROBLEMÁTICA DE APRENDIZAJE 

 

Nota: Tabla 9 
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Según el resultado obtenido que corresponde a la variable: Situación Problema 

de aprendizaje, representado en la tabla 5 y figura 5, se observa lo siguiente: 

De un total de 100 estudiantes, 9 estudiantes encuestados se ubican en el Nivel 

Bajo (26 - 60) referente a la variable mencionado, que representa el 9%; 

mientras, 63 estudiantes se ubican en el Nivel Medio (61 - 95), que representa el 

63%; y finalmente, 28 estudiantes se ubican en el Nivel Alto (96 - 130), que 

representa el 28% de estudiantes encuestados.  

De lo descrito se deduce que la gran mayoría de estudiantes se ubican en el 

Nivel Medio, en cuanto a la variable Situación problemática de aprendizaje. Lo 

cual, nos permite afirmar la resolución de situaciones problemáticas del contexto 

del estudiante tiene un gran impacto en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización. Ya que, la resolución de 

problemas contextualizados genera en las estudiantes motivación y satisfacción. 

A pesar de ello, se debe continuar con la resolución de problemas personales, 

familiares, locales, regionales, nacionales y global para continuar mejorando el 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización.  
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4.1.2. Resultados de la variable tercera competencia de matemática  

TABLA 10  

VARIABLE: TERCERA COMPETENCIA DE MATEMÁTICA 

 

Niveles Rango fi % 

1. En inicio (c) 0 - 10  15 15 

2. En proceso (B) 11 – 13 43 43 

3. En logro previsto (A) 14 – 17 42 42 

4. En logro destacado (AD) 18 – 20 00 00 

Total   100 100 

Nota: Registro de evaluación de las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 
Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

 

FIGURA 9  

VARIABLE: TERCERA COMPETENCIA DE MATEMÁTICA 

 

Nota: Tabla 10 
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Según el resultado obtenido correspondiente a la variable: Tercera competencia 

de matemática, representados en la tabla y figura 6, se observa lo siguiente: 

De un total de 100 estudiantes, 15 estudiantes se ubican en la escala de 

calificación En Inicio (0 - 10) referente a la variable mencionada, que representa 

el 15%; mientras, 43 estudiantes se ubican en la escala En Proceso (11 - 13), 

que representa el 43%; asimismo, 42 estudiantes se ubican en la escala En logro 

previsto (14 - 17), que representa el 42%; y finalmente, 0 estudiantes en la escala 

En logro destacado (18 - 20), que representa el 00% de estudiantes de la 

muestra de estudio.  

De lo descrito se deduce que la gran mayoría de estudiantes se ubican en la 

escala En proceso con tendencia a la escala En logro previsto, en cuanto a la 

variable: Tercera competencia de matemática. Lo cual, nos permite afirmar que 

la resolución de situaciones problemáticas de aprendizaje permite mejorar el 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización. Esta estrategia genera en los estudiantes interés y satisfacción, ya 

que permite crear y resolver situaciones problemáticas de su contexto utilizando 

los conceptos, teorías, propiedades y procedimientos adquiridos. Por lo tanto, se 

debe continuar utilizando esta estrategia para mejorar el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización.   
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TABLA 11  

CÁLCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACIÓN ENTRE CONTEXTO Y 

DESARROLLO DE LA TERCERA COMPETENCIA DE MATEMÁTICA  

 Context

o  

Tercera Competencia de 

matemática 

Rho de 

Spearma

n 

Context

o 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,690** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 100 100 

Tercera 

Compet

encia de 

matemá

tica 

Coeficiente de 

correlación 

,690** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 100 100 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). 
Nota: Resultados obtenidos del programa SPSS v23 con datos de los instrumentos aplicadas a las estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la institución educativa Juna Cervantes de Bolognesi Arequipa 
2023. 

 

FIGURA 10  

DIAGRAMA DE DISPERSIÓN DE LA DIMENSIÓN: CONTEXTO Y TERCERA 

COMPETENCIA DE MATEMÁTICA 
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Al observar la Tabla 7, el cálculo del coeficiente de correlación Rho de Spearman 

entre la dimensión: contexto de aprendizaje y variable: Tercera Competencia de 

matemática, identificamos el p-valor 0.000, cuyo valor es menor que el nivel de 

significancia considerado en la tesis de 0.05; ello nos indica que existe relación 

entre las variables de investigación. 

Al tratarse de investigación cuantitativa, el Coeficiente de Correlación Rho de 

Spearman fue de 0.690 puntos, ello nos indica que el nivel de relación entre 

dimensión y variable; descriptivamente hablando, una Correlación positiva fuerte 

entre los mismos. 

En el Figura 7, diagrama de dispersión, se observa que la relación entre ambas 

categorías fue directamente proporcional, es decir a mayores valores en la 

dimensión: contexto de aprendizaje, le corresponden mayores valores en la 

variable: Tercera Competencia de matemática, y a menores valores en la primera 

categoría, le corresponde menores valores en la segunda categoría. Asimismo, 

la ecuación y=4.45+0.36x nos indica la relación entre dichas variables, y el valor 

R2 lineal que es el Coeficiente de Determinación cuyo valor es 0.511, nos indica 

que dicha ecuación obtenida por regresión lineal representa el 51.10% de los 

casos donde esta relación se cumple. 

Prueba de hipótesis 

Tenemos como hipótesis estadística: 

H0: No existe una relación significativa entre contexto y desarrollo de la tercera 

competencia de matemática en las estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 
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Ha: Existe una relación significativa entre contexto y desarrollo de la tercera 

competencia de matemática en las estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 

De los resultados obtenidos que se evidencia en la tabla 7, podemos observar el 

valor de significancia (valor crítico observado) 0.00 < 0.05 (nivel de significancia 

considerado para la tesis). Esto nos permite rechazar la hipótesis nula y aceptar 

la hipótesis alterna. De esta forma, se comprueba que existe una relación 

significativa entre contexto y desarrollo de la Tercera Competencia de 

matemática en estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 

Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 
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TABLA 12  

CÁLCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACIÓN ENTRE SITUACIÓN Y 

TERCERA COMPETENCIA DE LA MATEMÁTICA 

 Situación   

Tercera Competencia de 

matemática 

Rho de 

Spearman 

Situación  Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,729** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 100 100 

Tercera 

Competen

cia de 

matemátic

a 

Coeficiente de 

correlación 
,729** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 
100 100 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). 
Nota: Resultados obtenidos del programa SPSS v23 con datos de los instrumentos aplicadas a las estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la institución educativa Juna Cervantes de Bolognesi Arequipa 
2023. 

 

FIGURA 11  

DIAGRAMA DE DISPERSIÓN ENTRE SITUACIÓN Y TERCERA 

COMPETENCIA DE MATEMÁTICA 

  



80 

Al observar la Tabla 8, el cálculo del coeficiente de correlación Rho de Spearman 

entre Situación y Tercera Competencia de matemática, identificamos el p-valor 

0.000, cuyo valor es menor que el nivel de significancia considerado en la tesis 

de 0.05; ello nos indica que existe relación entre las variables de investigación. 

Al tratarse de estudios cuantitativas, el Coeficiente de Correlación Rho de 

Spearman fue de 0.729 puntos, ello significa que el nivel de relación entre las 

dos categorías; descriptivamente hablando, indica una Correlación positiva 

fuerte entre los mismos. 

En el Figura 8, diagrama de dispersión, se observa que la relación entre ambas 

categorías fue directamente proporcional, es decir a mayores valores en la 

Situación, le corresponden mayores valores en Tercera Competencia de 

matemática, y a menores valores en la primera categoría, le corresponde 

menores valores en la segunda categoría. Asimismo, la ecuación y=4.76+0.36x 

nos indica la relación entre dichas categorías, y el valor R2 lineal que es el 

Coeficiente de Determinación cuyo valor es 0.546, nos indica que dicha ecuación 

obtenida por regresión lineal representa el 54.60% de los casos donde esta 

relación se cumple. 

Prueba de hipótesis 

Tenemos como hipótesis estadística: 

H0: No existe una relación significativa entre situación y desarrollo de la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 
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Ha: Existe una relación significativa entre situación y desarrollo de la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 

De los resultados obtenidos que se evidencia en la tabla 8, podemos 

observar el valor de significancia (valor crítico observado) 0.00 < 0.05 (nivel de 

significancia considerado para la tesis). Esto nos permite rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna. De esta forma, se comprueba que existe una 

relación significativa entre Situación y desarrollo de la Tercera Competencia de 

matemática en estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la 

Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 
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TABLA 13  

CÁLCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACIÓN ENTRE CONOCIMIENTO 

DE LA COMPETENCIA Y TERCERA COMPETENCIA DE LA MATEMÁTICA 

 

Conocimiento de 

la competencia  

Tercera Competencia 

de matemática 

Rho de 

Spearman 

Conocimiento 

de la 

competencia  

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,663** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 100 100 

Tercera 

Competencia 

de 

matemática 

Coeficiente de 

correlación 
,663** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 100 100 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). 
Nota: Resultados obtenidos del programa SPSS v23 con datos de los instrumentos aplicadas a las estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la institución educativa Juna Cervantes de Bolognesi Arequipa 
2023. 

 

FIGURA 12  

DIAGRAMA DE DISPERSIÓN ENTRE CONOCIMIENTO DE LA 

COMPETENCIA Y TERCERA COMPETENCIA DE MATEMÁTICA 

 



83 

Al observar la Tabla 9, el cálculo del coeficiente de correlación Rho de Spearman 

entre Conocimiento de la competencia y Tercera Competencia de matemática, 

nos permite identificar el p-valor 0.000, cuyo valor es menor que el nivel de 

significancia considerado en la tesis de 0.05; ello nos indica que existe relación 

entre los mismos. 

Al tratarse de investigación cuantitativa, el Coeficiente de Correlación Rho de 

Spearman fue de 0.663 puntos, ello significa que el nivel de relación entre los 

mismos; descriptivamente hablando, indica una Correlación positiva fuerte entre 

las categorías. 

En el Figura 9, diagrama de dispersión, se observa que la relación entre ambas 

categorías fue directamente proporcional, es decir a mayores valores en el 

Conocimiento de la competencia, le corresponden mayores valores en la Tercera 

Competencia de matemática, y a menores valores en la primera categoría, le 

corresponde menores valores en la segunda categoría. Asimismo, la ecuación 

y=6.04+0.41x nos indica la relación entre dichas categorías, y el valor R2 lineal 

que es el Coeficiente de Determinación cuyo valor es 0.467, nos indica que dicha 

ecuación obtenida por regresión lineal representa el 46.70% de los casos donde 

esta relación se cumple. 

Prueba de hipótesis 

Tenemos como hipótesis estadística: 

H0: No existe una relación significativa entre Conocimiento de la competencia 

y desarrollo de la tercera competencia de matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 
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Ha: Existe una relación significativa entre Conocimiento de la competencia y 

desarrollo de la tercera competencia de matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

De los resultados obtenidos que se evidencia en la tabla 9, podemos observar el 

valor de significancia (valor crítico observado) 0.00 < 0.05 (nivel de significancia 

considerado para la tesis). Esto nos permite rechazar la hipótesis nula y aceptar 

la hipótesis alterna. De esta forma, se comprueba que existe una relación 

significativa entre Conocimiento de la competencia y desarrollo de la Tercera 

Competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 

2023. 
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TABLA 14  

CÁLCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACIÓN ENTRE RETOS DE LA 

SITUACIÓN Y TERCERA COMPETENCIA DE LA MATEMÁTICA 

 

Reto de la 

situación   

Tercera Competencia 

de matemática 

Rho de 

Spearman 

Reto de la 

situación   

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,733** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 100 100 

Tercera 

Competencia 

de 

matemática 

Coeficiente de 

correlación 
,733** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 100 100 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). 
Nota: Resultados obtenidos del programa SPSS v23 con datos de los instrumentos aplicadas a las estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la institución educativa Juna Cervantes de Bolognesi Arequipa 
2023. 

 

FIGURA 13  

DIAGRAMA DE DISPERSIÓN ENTRE RETO DE LA SITUACIÓN Y TERCERA 

COMPETENCIA DE MATEMÁTICA 
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Al observar la Tabla 10, el cálculo del coeficiente de correlación Rho de 

Spearman entre Reto de la situación y desarrollo de la Tercera Competencia de 

matemática, identificamos el p-valor 0.000, cuyo valor es menor que el nivel de 

significancia considerado en la tesis de 0.05; por lo cual, se deduce que existe 

relación entre ambas variables de investigación. 

Al tratarse de investigación cuantitativa, el Coeficiente de Correlación Rho de 

Spearman fue de 0.733 puntos, ello indica que el nivel de relación entre las dos 

categorías; descriptivamente hablando, una Correlación positiva fuerte entre los 

mismos. 

En el Figura 10, diagrama de dispersión, se observa que la relación entre ambas 

categorías fue directamente proporcional, es decir a mayores valores en el Reto 

de la situación, le corresponden mayores valores en Tercera Competencia de 

matemática, y a menores valores en la primera categoría le corresponde 

menores valores en la segunda categoría. Asimismo, la ecuación y=5.66+0.6x 

nos indica la relación entre dichas categorías, además el valor R2 lineal que es 

el Coeficiente de Determinación cuyo valor es 0.587, nos indica que dicha 

ecuación obtenida por regresión lineal representa el 58.70% de los casos donde 

esta relación se cumple. 

Prueba de hipótesis 

Tenemos como hipótesis estadística: 

H0: No existe una relación significativa entre Reto de la situación y desarrollo de 

la tercera competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 
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Ha: Existe una relación significativa entre Reto de la situación y desarrollo de la 

tercera competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. 

De los resultados obtenidos que se evidencia en la tabla 10, podemos observar 

el valor de significancia (valor crítico observado) 0.00 < 0.05 (nivel de 

significancia considerado para la tesis). Esto nos permite rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna. De esta forma, se comprueba que existe una 

relación significativa entre Reto de la situación y desarrollo de la Tercera 

Competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 

2023. 
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TABLA 15  

CÁLCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACIÓN ENTRE SITUACIÓN 

PROBLEMÁTICA DE APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA TERCERA 

COMPETENCIA DE MATEMÁTICA  

 

Situación problemática 
de aprendizaje  

Tercera competencia 
de matemática  

Rho de 
Spearman 

Situación 
problemática 
de 
aprendizaje 

Coeficiente 
de 
correlación 

1,000 ,755** 

Sig. 
(bilateral) 

. ,000 

N 100 100 
Tercera 
competencia 
de 
matemática 

Coeficiente 
de 
correlación 

,755** 1,000 

Sig. 
(bilateral) 

,000 . 

N 100 100 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). 
Nota: Resultados obtenidos del programa SPSS v23 con datos de los instrumentos aplicadas a las estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la institución educativa Juna Cervantes de Bolognesi Arequipa 
2023. 

 

FIGURA 14 

 DIAGRAMA DE DISPERSIÓN DE LAS VARIABLES: SITUACIÓN 

PROBLEMÁTICA DE APRENDIZAJE Y TERCERA COMPETENCIA DE 

MATEMÁTICA 
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Al observar la Tabla 11, el cálculo del coeficiente de correlación Rho de 

Spearman entre los variables: Situación Problemática de aprendizaje y Tercera 

Competencia de matemática, nos permite identificar el p-valor 0.000, cuyo valor 

es menor que el nivel de significancia considerado en la tesis de 0.05; ello nos 

indica que existe relación entre las variables de investigación. 

Al tratarse de dos variables cuantitativas, el Coeficiente de Correlación Rho de 

Spearman fue de 0.755 puntos, ello significa que el nivel de relación entre las 

dos variables; descriptivamente hablando, indica una Correlación positiva fuerte 

entre los variables de investigación. 

En el Figura 11, diagrama de dispersión, se observa que la relación entre ambas 

variables es directamente proporcional, es decir a mayores valores en la variable 

Situación Problemática de aprendizaje, le corresponden mayores valores en la 

Tercera Competencia de matemática, y a menores valores en la primera variable, 

le corresponde menores valores en la segunda variable. Asimismo, la ecuación 

y=3.6+0.12x nos indica la relación entre dichas variables, y el valor R2 lineal que 

es el Coeficiente de Determinación cuyo valor es 0.618, nos indica que dicha 

ecuación obtenida por regresión lineal representa el 61.80% de los casos donde 

esta relación se cumple. 

Prueba de hipótesis 

Tenemos como hipótesis estadística: 

H0: No existe una relación significativa entre situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia de matemática en 

estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Juana Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 
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Ha: Existe una relación significativa entre situación problemática de aprendizaje 

y desarrollo de la tercera competencia de matemática en estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

De los resultados obtenidos que se evidencia en la tabla 7, podemos observar el 

valor de significancia (valor crítico observado) 0.00 < 0.05 (nivel de significancia 

considerado para la tesis). Esto nos permite rechazar la hipótesis nula y aceptar 

la hipótesis alterna. De esta forma, se comprueba que existe una relación 

significativa entre Situación Problemática de aprendizaje y desarrollo de la 

Tercera Competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi 

Arequipa 2023. 

4.2. Proceso de la prueba de hipótesis  

Para la prueba de hipótesis se procedió de la siguiente manera: 

1.  Plantearnos las hipótesis  

H0: Los datos tienen una distribución normal 

Ha: Los datos no tienen una distribución normal 

2. Nivel de significancia  

Confianza 95% 

Significancia (alfa) 5% 
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3. Prueba estadística a emplear  

Emplearemos la prueba de Kolgomorov – Smirnov, porque la muestra 

de estudio en la presente investigación fue mayor de 50 sujetos. 

Pruebas de normalidad 

Variables Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadísti

co 

gl Sig

. 

Estadísti

co 

gl Sig. 

Situación problemática 

de aprendizaje 

,139 100 ,00

0 

,928 100 ,000 

Tercera competencia de 

matemática  

,186 100 ,00

0 

,909 100 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
 

4. Criterio de decisión  

Si p<0,05 entonces rechazamos la H0 y aceptamos Ha 

Si p>=0,05 aceptamos la H0 y rechazamos la Ha. 

5. Decisión y conclusión  

Como p=0 <0,05 entonces rechazamos la H0 y aceptamos la Ha, es decir los 

datos no tienen una distribución normal, por lo tanto, aplicamos estadística no 

paramétrica. De este modo, la prueba de hipótesis de la presente investigación 

haremos mediante Rho Spearman. 
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4.3. Discusión de los resultados  

En los últimos diez años se ha dado mayor importancia en desarrollar 

competencias en los estudiantes como herramienta fundamental para su 

formación integral y su futuro desempeño en la sociedad. Según Perrenoud 

(2004), las competencias son "la capacidad de movilizar diversos recursos 

cognitivos para hacer frente a una serie de situaciones". Es decir, no se trata solo 

de conocimientos teóricos, sino de habilidades prácticas y actitudes que 

permiten a los estudiantes enfrentar desafíos reales y resolver problemas de 

manera efectiva. 

De este modo, el desarrollo de competencias permite a los estudiantes ser más 

autónomos y responsables en su aprendizaje. Al adquirir habilidades como la 

capacidad de investigar, analizar y sintetizar información, los estudiantes pueden 

tomar decisiones informadas y desarrollar su propio criterio. Según la UNESCO 

(2005), esto es esencial para formar ciudadanos críticos y comprometidos con 

su entorno. 

Así mismo, las competencias son clave para la empleabilidad de los estudiantes. 

En un mundo cada vez más cambiante y competitivo, las empresas buscan 

trabajadores que no solo tengan conocimientos técnicos, sino que también sean 

capaces de adaptarse a nuevas situaciones y trabajar en equipo. Según el 

informe McKinsey (2008), las competencias como la resolución de problemas, la 

comunicación efectiva y el liderazgo son cada vez más valoradas por los 

empleadores. 

En síntesis, desarrollar competencias en los estudiantes es esencial para su 

formación integral, su capacidad de aprendizaje autónomo y su futuro 
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desempeño laboral. Como señala la UNESCO (2005), "la educación debe 

preparar a los jóvenes para la vida, no solo para el trabajo". Por lo tanto, es 

importante que los sistemas educativos promuevan el desarrollo de 

competencias en todas las áreas del conocimiento y fomenten la participación 

activa de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. 

Sin embargo, situación problemática de aprendizaje resulta elemento esencial 

para el diseño de experiencias de aprendizaje efectivas. Estas situaciones son 

el punto de partida para la construcción de conocimiento, elaboradas para captar 

interés y atención de los estudiantes; porque podemos identificar, adaptar y 

convertir acontecimientos importantes que ocurren en la sociedad en una 

situación desafiante o retadora para el estudiante, con el fin de desarrollar la 

competencia del mismo. 

Así mismo, la tercera competencia de matemática, denominado también 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización, consiste 

en que el aprendiz pueda orientar y describir la posición y el movimiento de 

objetos en el espacio, donde tenga la oportunidad de visualizar, interpretar y 

relacionar las particularidades de los objetos con formas geométricas 

bidimensionales y tridimensionales. Conlleva que los estudiantes realicen 

mediciones directas o indirectas de la superficie, del perímetro, del volumen y de 

la capacidad de los objetos, y que logren construir representaciones de las 

formas geométricas mediante maquetas y planos, utilizando procedimientos, 

estrategias e instrumentos para la construcción y medición. Además, que 

describan trayectorias y rutas, empleando lenguaje geométrico y sistemas de 

referencia.  
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Debido a estos los planteamientos nos hemos plateado el siguiente objetivo de 

investigación: determinar la relación que existe entre la situación problemática 

de aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia matemática en estudiantes 

de quinto grado de educación secundaria de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi Arequipa 2023. 

A continuación, presentamos los resultados de la investigación, nos confirman 

que existe relación entre situación problemática de aprendizaje y desarrollo de 

la tercera competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de la 

Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi. Ya que, identificamos el p-

valor 0.000, cuyo valor es menor que el nivel de significancia considerado en la 

tesis de 0.05. Además, el Coeficiente de Correlación Rho de Spearman fue de 

0.755 puntos, indica una correlación positiva fuerte entre variables. Así mismo, 

la relación entre ambas variables fue directamente proporcional, es decir a 

mayores valores en la variable situación problemática de aprendizaje, le 

corresponden mayores valores en la Tercera Competencia de matemática, y a 

menores valores en la primera variable, le corresponde menores valores en la 

segunda variable. 

Nuestros resultados de investigación fueron similares con el resultado de Medina 

(2017), quien concluyó que la resolución de problemas en educación secundaria 

permitió mejorar el desarrollo de la competencia matemática de los alumnos de 

3º de ESO. 

Así mismo, nuestros resultados fueron parecidos con el resultado de 

Suárez, Duardo y Rodríguez (2020), quienes arribaron que la solución de 

problemas matemáticos contribuye al desarrollo de la creatividad, la 
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perseverancia y la adquisición y fijación de los conocimientos matemáticos, por 

tanto, la referida solución de problemas debería constituir el eje central de trabajo 

de la Matemática en el preuniversitario.  

De igual modo, nuestros resultados fueron similares con el resultado de Reategui 

(2019), quien demostró que la aplicación de la estrategia matemática 

contextualizada basada en el enfoque problémico influye significativamente en 

la mejora de las competencias matemáticas en los alumnos del sexto grado del 

nivel primario de la Institución Educativa “José Antonio Ramírez Arévalo” del 

distrito de Tarapoto. 

De la misma forma, nuestros resultados fueron similares con el resaltado de 

Mondragón (2018), quien afirma que existe alto grado de correlación lineal entre 

la aplicación de situaciones problemáticas bien elaboradas y el desarrollo de 

capacidades matemáticas; según la correlación de Peaeson rxy = 0, 979. 

Igualmente, nuestros resultados fueron parecidos con el resultado de León 

(2018), quien afirma que la correlación existente entre el aprendizaje significativo 

de la matemática aplicada y la formación de competencias profesionales 

técnicas en el campo de las finanzas, fue débil, dado que el coeficiente de 

correlación de Pearson fue de r = 0.4138. 

Finalmente, nuestros resultados de investigación fueron similares con estudios 

realizados por otros autores. Asimismo, consideramos que esta investigación es 

un aporte a la comunidad científica y que permitirá contribuir a futuras 

investigaciones para mejorar la relación entre situación problemática de 

aprendizaje y desarrollo de la tercera competencia de matemática. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: Existe relación positiva entre contexto y desarrollo de la tercera 

competencia de la matemática; ya que, identificamos el p-valor igual 

a 0,000 que fue menor que el nivel de significancia 0.05; además, el 

coeficiente de correlación de Rho Spearman fue de 0,690; lo cual, 

indica una correlación positiva fuerte. 

SEGUNDA: Existe relación positiva entre la situación y desarrollo de la tercera 

competencia de matemática en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi Arequipa 2023. Ya que, identificamos el el p-valor igual a 

0,000 que fue menor que el nivel de significancia 0.05; además, el 

coeficiente de correlación de Rho Spearman fue de 0,729; lo cual, 

indica una correlación positiva fuerte. 

TERCERA: Existe relación positiva entre conocimiento de la competencia y 

desarrollo de la tercera competencia de matemática. Ya que, 

identificamos el p-valor igual a 0,000 que fue menor que el nivel de 

significancia 0.05; además, el coeficiente de correlación de Rho 

Spearman fue de 0,663; lo cual, indica una correlación positiva 

fuerte. 

CUARTA: Existe relación positiva entre el reto de la situación y desarrollo de la 

tercera competencia de matemática. Ya que, identificamos el p-valor 

igual a 0,000 que fue menor que el nivel de significancia 0.05; 

además, el coeficiente de correlación de Rho Spearman fue de 

0,733; lo cual, indica una correlación positiva fuerte. 
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QUINTA: Existe relación positiva entre las variables de investigación: Situación 

Problemática de aprendizaje y Tercera Competencia de matemática; 

ya que, identificamos el p-valor 0.000, cuyo valor es menor que el 

nivel de significancia considerado en la tesis de 0.05. Además, el 

Coeficiente de Correlación Rho de Spearman fue de 0.755 puntos. 

Lo cual, significa que el nivel de relación entre las dos variables; 

descriptivamente hablando, indica una Correlación positiva fuerte. 

Así mismo, la relación entre ambas variables fue directamente 

proporcional, es decir a mayores valores en la variable situación 

problemática de aprendizaje, le corresponden mayores valores en la 

Tercera Competencia de matemática, y a menores valores en la 

primera variable, le corresponde menores valores en la segunda 

variable. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A Los gestores pedagógicos de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi: deben realizar talleres de capacitación 

referentes a la dimensión de contexto para mejorar el desarrollo de 

la tercera competencia matemática en las estudiantes de la 

institución educativa Juana Cervantes de Bolognesi. 

SEGUNDA: A Los administradores educativos de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi: deben fomentar actividades de reflexión 

sobre la dimensión: situación para mejorar el desarrollo de la 

tercera competencia de matemática.  

TERCERA: Al director, sub director y equipo de coordinadores pedagógicos de 

la Institución Educativa Juana Cervantes de Bolognesi: deben 

fomentar la realización de grupos de interaprendizaje para 

compartir experiencias exitosas referentes a la dimensión: 

conocimiento de la competencia para mejorar el desarrollo de la 

tercera competencia de matemática.  

CUARTA: A Los líderes educativos de la Institución Educativa Juana 

Cervantes de Bolognesi: deben promover comunidades de 

aprendizaje o pasantías con la finalidad de intercambiar 

experiencias exitosas sobre la dimensión: retos de la situación para 

mejorar el desarrollo de la tercera competencia matemática. 

QUINTA: A Los directivos de la Institución Educativa Juana Cervantes de 

Bolognesi: deben promover talleres y formación permanente sobre 

la elaboración de situaciones problemáticas de aprendizaje para 

fortalecer el desempeño docente y así mejorar el desarrollo de la 

tercera competencia matemática.  
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ANEXOS 
 
 

 
 



 

 

2.1. MATRIZ DE CONSISTENCIA 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLE DISEÑO POBLACIÓN 

Problema 

general: 

PG ¿Cuál es la 

relación que 

existe entre la 

situación 

problemática de 

aprendizaje y el 

desarrollo de 

tercera 

competencia 

matemática en 

estudiantes de 

quinto grado de 

educación 

secundaria de la 

Institución 

Educativa Juana 

Cervantes de 

Bolognesi 

Arequipa 2023?   

Problemas 

específicos 

PE1 ¿Cuál es el 
nivel de relación 
que existe entre 
el contexto y el 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023? 

Objetivo General 

OG Determinar 
la relación que 
existe entre la 
situación 
problemática de 
aprendizaje y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023.  

 

Objetivos 
Específicos 

OE1 Identificar 
el nivel de 
relación que 
existe entre el 
contexto y el 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi – 
Arequipa 2023. 

OE2 Establecer el 
nivel de relación 
que existe entre 
la situación y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 

Variables:  

V1: Situaciones 
problemáticas. 

Dimensiones: 

- Contexto. 

- Situación. 

- Conocimiento de 
la competencia. 

- Retos de la 
situación. 

V2: Desarrollo de 
la tercera 
Competencia 
matemática. 

Dimensiones: 

- Modela objetos 
con formas 
geométricas y 
sus 
transformacione
s.  

- Comunica su 
comprensión 
sobre las formas 
y relaciones 
geométricas.  

- Usa estrategias y 
procedimientos 
para medir y 
orientarse en el 
espacio.  

- Argumenta 
afirmaciones 
sobre relaciones 
geométricas. 

Hipótesis: 

Hipótesis general  

HG Existe una 
relación 
significativa entre la 
situación 
problemática de 
aprendizaje y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 

El diseño de 
investigación que se 
ha seleccionado fue: 

Diseño No 
experimental de 
modalidad descriptivo 
correlacional. Cuyo 
diagrama es el 
siguiente. 

 

 

 

Donde:  

M:   Muestra de 

estudio 

V1: Situaciones 

problemáticas. 

V2: Tercera 

Competencia de 

matemática. 

r: Relación entre 
ambas variables  

Está constituida 
por 154 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de 
la Institución 
Educativa 
Juana 
Cervantes de 
Bolognesi del 
distrito de 
Arequipa – 
Arequipa 2023. 

Muestra  

Está constituida 
por 100 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria. 
Fue no 
probabilístico, 
ya que, la 
selección de la 
muestra fue a 
criterio de la 
investigadora.   

M r 

V1 

V2 



 

 

PE2 ¿Cómo será la 
relación que 
existe entre la 
situación y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023? 

PE3 ¿Qué relación 
existirá entre los 
conocimientos 
de la 
competencia y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023? 

PE4 ¿Cómo será la 
relación que 
existe entre los 
retos de la 
situación y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023? 

educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

OE3 Precisar el 
nivel de relación 
que existe entre 
el conocimiento 
de la 
competencia y el 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

OE4 Establecer el 
nivel de relación 
que existe entre 
los retos de la 
situación y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi Arequipa 
2023. 

Hipótesis 

específica:  

HE1 La relación 
será significativa 
entre el contexto 
y desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

HE2 Existe una 
relación 
significativa entre 
la situación y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

HE3 Existe una 
relación 
significativa entre 
el conocimiento 
de la 
competencia y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 



 

 

estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

HE4 La relación 
será significativa 
entre los retos de 
la situación y 
desarrollo de la 
tercera 
competencia 
matemática en 
estudiantes de 
quinto grado de 
educación 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Juana 
Cervantes de 
Bolognesi 
Arequipa 2023. 

 
 

 



 

 

2.2. MATRIZ INSTRUMENTAL 

VARIABLES DIMENSIONES  INDICADORES ÍTEMS  Técnicas/ 

Instrumentos  
V1 
 
Situación 
problemática 
de 
aprendizaje  

Contexto  • Local 
• Regional 
• Nacional 
• Global 

1, 2 
3, 4 
5, 6 
7, 8 

Encuesta/ 
cuestionario 

Situación • Personal 
• Profesional    
• Social 
• Científico  

9 y 10 
11 y 12 
13 y 14 
15 y 16 

Conocimientos 
de la 
competencia  

• Forma  
• Movimiento  
• Localización  

17 y 18 
19 y 20 
21 y 22  

Retos de la 
situación  

• Despertar interés  
• Combinar capacidades 

23 y 24 
25 y 26 



 

 

V2 
Desarrollo de 
la tercera 
competencia 
matemática 

Modela objetos 
con formas 
geométricas y 
sus 
transformacione
s.  

• Representa en planos o 
mapas a escala diversas 
situaciones de mi localidad 
utilizando regla, compás o 
Google maps. 

• Modela los cuerpos 
geométricos (prisma, 
cilindro y cilindro y tronco de 
cono) que representan 
tanques de agua utilizando 
regla o geogebra. 

• Representa las 
trasformaciones 
geométricas de artesanía 
peruana en términos de 
traslaciones, rotaciones o 
reflexiones con dibujos y 
lenguaje geométrico 
utilizando regla y compás o 
geogebra. 

• Representa las trayectorias 
y movimientos de objetos 
mediante sistema de 
coordenadas cartesianas 
para interpretar los 
problemas de su contexto. 

1 
 
 
 
 

2 
 
 
 
 
 
 

3 
 
 
 
 
 
 
 

4 
 
 
 
 

 

Análisis 
documental/ 
Registro de 
notas 



 

 

Comunica su 
comprensión 
sobre las 
formas y 
relaciones 
geométricas.  

• Interpreta el plano o mapa a 
escala con la información 
relacionada a las diversas 
situaciones de mi localidad.  

• Expresa su comprensión 
sobre las relaciones y 
fórmulas para calcular área 
y volumen de cuerpos 
geométricos: prisma, 
cilindro, cilindro y tronco de 
cono. 

• Expresa con dibujos y 
lenguaje geométrico su 
comprensión sobre las 
transformaciones 
geométricas, y describimos 
las posibles secuencias de 
transformaciones sucesivas 
que dieron origen a una 
forma bidimensional. 

• Expresa con dibujos y 
lenguaje geométrico su 
comprensión sobre el 
movimiento y trayectorias 
complejas de objetos 
mediante coordenadas 
cartesianas, estableciendo 
relaciones entre 
representaciones. 

5 
 
 
 
 
6 
 
 
 
 
 
 
7 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
8 
 
 
 
 

Usa estrategias 
y 
procedimientos 
para orientarse 
en el espacio.  

• Usa estrategias, 
procedimientos y recursos 
gráficos para representar un 
mapa o plano a escala.  

• Usa estrategias, 
procedimientos y recursos 
para calcular el área y 
volumen de cuerpos 
geométricos: prisma, 
cilindro, cilindro y tronco de 
cono. 

• Emplea diversas 
estrategias y 
procedimientos para 
determinar las 
transformaciones 
geométricas y la 
composición de ellas 
empleando coordenadas 
cartesianas. 

• Usa diversas estrategias 
heurísticas o 
procedimientos y recursos 
para interpretar los 
problemas de su contexto. 

9 
 
 
 
10 
 
 
 
 
 
 
11 
 
 
 
 
 
 
 
 
12 
 
 
 



 

 

Argumenta 
afirmaciones 
sobre 
relaciones 
geométricas. 

• Justifica su comprensión 
sobre la relación entre las 
medidas en el dibujo y las 
medidas geométricas reales 
de mapas o planos 
utilizando propiedades. 

• Plantea y contrasta las 
afirmaciones sobre las 
propiedades y fórmulas de 
área y volumen de cuerpos 
geométricos: prisma, 
cilindro, cilindro y tronco de 
cono. 

• Justifica con ejemplos y con 
su conocimiento geométrico 
las relaciones y 
propiedades que descubrió 
entre las formas y sus 
transformaciones 
geométricas, y corrige 
errores si los hubiera. 

• Plantea afirmaciones sobre 
las trayectorias y 
movimientos que se 
descubren de los objetos, 
sobre la base de 
experiencias directas. 
Corrige errores si los 
hubiera. 

13 
 
 
 
 
 
14 
 
 
 
 
 
 
15 
 
 
 
 
 
 
 
16 

  



 

 

2.3. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN 

             2.3.1. CUESTIONARIO SOBRE LAS SITUACIONES 

PROBLEMÁTICAS DE APRENDIZAJE  

 

Instrucciones:  

Estimada estudiante, el presente instrumento tiene solo fines académicos, por lo 

que es de suma relevancia que sus respuestas sean lo más objetivas; de tener 

alguna interrogante por favor hágamelo llegar de inmediato.  

Alternativas o categorías  

Nunca (N) Casi Nunca 
(CN) 

A veces (AV) Casi Siempre 
(CS) 

Siempre 
(S) 

1 2 3 4 5 

 

N° Preguntas  N CN AV  CS S 

Contexto   1 2 3 4 5 

1 Crees que con  frecuencia tu profesora te plantea 
situaciones problemática (elaboración de croquis) de tu 
contexto local para resolver, relacionado a la 
competencia resuelve problemas de forma, movimiento 
y localización. 

     

2 Crees que generalmente tu profesora te propone crear 
problemas (elaboración de planos a escala) de tu 
contexto local referente a la competencia resuelve 
problemas de forma, movimiento y localización. 

     

3 Consideras que frecuentemente resuelves situaciones 
problemáticas (presupuesto para el pintado de tu cuarto 
o casa) que ocurren en la región Arequipa, referente a 
la competencia resuelve problemas de forma, 
movimiento y localización. 

     

4 Crees que generalmente tu profesora te propone crear 
situaciones problemáticas (representación de 
coordenadas geográficas) que se manifiestan en tu 
región de Arequipa, referente a la tercera competencia 
de matemática. 

     

5 Crees que frecuentemente tu profesora te plantea 
problemas (determinación de distancias en el mapa) del 

     



 

 

contexto nacional referente a la tercera competencia de 
matemática. 

6  Consideras que generalmente te despierta interés, 
resolver situaciones problemáticas (desplazamientos y 
posiciones en el plano y espacio) del contexto nacional 
sobre la tercera competencia de matemática. 

     

7 Crees que frecuentemente resuelves situaciones 
problemáticas (utilización de función cuadrática) que se 
manifiesta en el mundo, referente a la tercera 
competencia de matemática. 

     

8 Consideras que el logro de la competencia resuelve 
problemas de forma, movimiento y localización, tiene 
utilidad en la resolución de situaciones problemáticas 
(aplicación de transformaciones geométricas) que 
ocurre en el mundo. 

     

 Situación  1 2 3 4 5 

9 Consideras que con frecuencia te encuentras con 
situaciones problemáticas (determinación de área y 
volumen de una caja de regalo) en tu vida personal 
referente a la competencia resuelve problemas de 
forma, movimiento y localización.  

     

10 Crees que generalmente en tu vida familiar necesitas 
del conocimiento de la competencia resuelve problemas 
de forma, movimiento (determinación de la distancia) y 
localización.  

     

11 Consideras que generalmente tu profesora te propone 
encontrar utilización del conocimiento de la tercera 
competencia de la matemática en las situaciones 
problemáticas (Definición de presupuesto para el 
pintado de tu cuarto o casa) que se manifiesta en tu 
ámbito laboral. 

     

12 Crees que te gustaría resolver situaciones 
problemáticas (diseño de un plano a escala) que ocurre 
en tu ámbito laboral referente a la tercera competencia 
de matemática.  

     

13 Crees que con frecuencia resuelves situaciones 
problemáticas de tu localidad (aplicación de razones 
trigonométricas) referente a la competencia resuelve 
problemas de forma, movimiento y localización. 

     

14 Consideras que con frecuencia encuentras situaciones 
problemáticas (aplicación de ángulos de elevación y 
depresión) en tu localidad referente a la competencia 
resuelve problemas de forma, movimiento y 
localización. 

     



 

 

15 Consideras que con frecuencia resuelves situaciones 
problemáticas (utilización de GPS) que pertenece al 
ámbito científico, referente a la competencia resuelve 
problemas de forma, movimiento y localización.  

     

16 Crees que frecuentemente resuelves situaciones 
problemáticas (aplicación de Google maps) referente a 
la competencia resuelve problemas de forma, 
movimiento y localización. 

     

 Conocimiento de la competencia 1 2 3 4 5 

17 Crees que con frecuencia tu profesora te plantea 
situaciones problemáticas (determinación de distancia 
en el mapa a partir de la distancia real o viceversa) 
referente a la parte de forma de la competencia resuelve 
problemas de forma, movimiento y localización. 

     

18 Consideras que el conocimiento de la competencia 
resuelve problemas de forma, movimiento y 
localización, es útil en la resolución de situaciones 
problemáticas (utilización de razones trigonométricas) 
referente a la parte de forma. 

     

19 Crees que con frecuencia tu profesora te plantea una 
situación problemática (ubicación geográfica con GPS) 
referente a la parte de localización de la competencia 
resuelve problemas de forma, movimiento y 
localización. 

     

20 Consideras que generalmente tu profesora te solicita 
elaborar croquis de tu institución educativa que 
corresponde a la parte de localización de la 
competencia resuelve problemas de forma, movimiento 
y localización.  

     

21 Crees que con frecuencia tu profesora te plantea 
situaciones problemáticas (aplicación de 
transformaciones geométricas) referente a la parte de 
movimiento de la competencia resuelve problemas de 
forma, movimiento y localización.  

     

22 Sientes que en general te solicita encontrar situaciones 
problemáticas (diseño de traslación y rotación de un 
objeto) referente a la parte de movimiento de la 
competencia resuelve problemas de forma, movimiento 
y localización. 

     

 

Retos de la situación 1 2 3 4 5 

23 Consideras que en general las situaciones 
problemáticas que te plantea tu profesora te despiertan 
interés para su resolución.  

     



 

 

24 Crees que con frecuencia tu profesora te invita crear y 
resolver situaciones problemáticas que te generan 
interés y motivación para su resolución. 

     

25 Crees que con frecuencia tu profesora te presenta 
situaciones problemáticas desafiantes porque requieren 
la utilización de diversos capacidades, habilidades, 
conocimientos y recursos. 

     

26 Consideras que generalmente tu profesora te invita 
encontrar situaciones problemáticas que sean 
desafiantes, que movilicen tus capacidades, tus 
habilidades, tus conocimientos y todas tus experiencias 
para encontrar su solución. 

     

 

Gracias por su colaboración. 

  



 

 

Baremo: variables y dimensiones 

Dimensiones: Contexto  

Niveles  Rango  

a) Nivel Bajo 8 – 18 

b) Nivel Medio 19 – 29 

 c) Nivel Alto 
30 – 40 

 

Dimensiones: Situación  

Niveles  Rango  

a) Nivel Bajo 8 – 18 

b) Nivel Medio 19 – 29 

 c) Nivel Alto 
30 – 40 

 

Dimensiones: Conocimiento de la competencia 

Niveles  Rango  

a) Nivel Bajo 6 – 14 

b) Nivel Medio 15 – 22 

 c) Nivel Alto 
23 – 30 

 

 

 

 

Dimensiones: Reto de la situación  

Niveles Rango 



 

 

a) Nivel Bajo 4 – 9 

b) Nivel Medio 10 – 14 

 c) Nivel Alto 15 – 20 

 

Variable 1: Situación problemática de aprendizaje   

Niveles Rango 

a) Nivel Bajo 26 – 60 

b) Nivel Medio 61 – 95 

 c) Nivel Alto 96- 130 

   

  



 

 

2.3.2. VARIABLE: DESARROLLO DE LA COMPETENCIA RESUELVE 

PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACIÓN 

CONVERSIÓN DE NOTAS DE LITERAL A NÚMERO  

N° 

Resuelve problemas de 
forma, movimiento y 

localización 

Literal  Numérica 

1 B 13 

2 B 12 

3 A 17 

4 C 10 

5 B 13 

6 B 13 

7 A 16 

8 A 16 

9 A 17 

10 A 15 

11 B 12 

12 C 9 

13 B 13 

14 A 16 

15 A 17 

16 B 13 

17 A 17 

18 B 12 

19 A 15 

20 A 16 

21 B 12 

22 A 17 

23 A 17 

24 C 10 

25 C 10 

26 C 8 

27 B 13 

28 B 12 

29 A 16 

30 B 13 

31 B 12 

32 B 12 

33 B 13 



 

 

34 B 12 

35 A 16 

36 A 16 

37 A 17 

38 B 13 

39 B 13 

40 A 16 

41 B 13 

42 A 16 

43 C 10 

44 A 15 

45 B 13 

46 C 9 

47 A 17 

48 A 17 

49 B 13 

50 C 10 

51 C 10 

52 B 13 

53 B 12 

54 C 9 

55 A 15 

56 C 10 

57 A 16 

58 A 17 

59 B 13 

60 A 16 

61 A 15 

62 A 16 

63 A 17 

64 A 17 

65 B 13 

66 B 12 

67 B 12 

68 B 11 

69 B 13 

70 B 13 

71 B 13 

72 B 13 

73 B 12 

74 B 12 



 

 

75 C 10 

76 A 16 

77 B 13 

78 A 17 

79 A 16 

80 A 17 

81 A 16 

82 A 15 

83 C 10 

84 A 16 

85 B 13 

86 A 17 

87 B 13 

88 A 17 

89 B 13 

90 C 10 

91 B 12 

92 B 12 

93 A 17 

94 B 13 

95 C 8 

96 A 16 

97 A 17 

98 B 13 

99 B 12 

100 A 16 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Baremo de la variable e indicadores 

Variable 2: Competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización 

Niveles Rango 

a) Nivel inicio (C) 0 – 10 

b) Nivel proceso (B) 11 – 13 

 c) Nivel Logro alcanzado (A) 14 – 17 

d) Nivel destacado (AD) 18 – 20 

 
 



 

 



 

 

 
2.4. FICHAS DE VALIDEZ DE INSTRUMENTOS 
 

 



 

 



 

 

 



 

 

 
  



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 
  



 

 

  



 

 

2.5. CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO 
2.5.1. VARIABLE 1: SITUACIÓN PROBLEMÁTICA DE APRENDIZAJE 
 

 
 

Resumen de procesamiento de 

casos 

 N % 

Casos Válido 10 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en 

todas las variables del procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,922 26 

Como criterio general, George y Mallery (2003, p. 231) sugieren las 

recomendaciones siguientes para evaluar los coeficientes de alfa de Cronbach.  

Coeficiente alfa >.9 es excelente 

Coeficiente alfa >.8 es bueno 

Coeficiente alfa >.7 es aceptable 

Coeficiente alfa >.6 es cuestionable 

Coeficiente alfa >.5 es pobre 

Coeficiente alfa <.5 es inaceptable 

Como dicho valor es mayor a 0.9 (0.922), la confiabilidad del instrumento es 

EXCELENTE. 

 

2.5.1.1. FICHAS DE EVIDENCIAS DEL PROCESO DE RECOLECCION DE 
DATOS 

a) BASE DE DATOS DE VARIABLE: SITUACIÓN PROBLEMÁTICA DE 
APRENDIZAJE 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

1 4 4 4 2 3 3 3 4 3 5 5 3 3 2 4 4 4 4 3 3 3 3 3 2 4 3 88

2 4 5 3 4 5 3 3 4 4 4 4 3 5 5 3 3 3 4 4 5 3 3 4 4 3 3 98

3 3 3 3 4 2 1 3 4 2 2 3 3 2 3 2 4 2 2 2 2 3 4 3 1 2 2 67

4 4 3 3 4 5 3 4 4 3 3 5 3 4 4 4 3 4 4 2 5 3 3 4 5 5 4 98

5 3 4 3 3 2 1 3 3 1 1 5 2 2 4 4 5 4 3 3 2 3 3 2 2 4 3 75

6 4 4 3 4 3 4 5 3 4 3 3 3 5 5 4 3 3 3 5 5 4 4 4 4 4 5 101

7 2 4 1 4 2 2 4 4 3 2 2 4 4 3 3 4 2 4 3 2 2 5 2 3 3 5 79

8 1 3 3 2 2 1 3 3 1 2 3 2 2 3 2 2 3 3 1 1 2 3 2 3 1 3 57

9 3 3 2 3 3 3 3 4 2 3 3 3 4 3 4 4 4 3 3 2 3 3 3 3 3 3 80

10 1 4 3 3 1 3 3 3 3 3 1 2 2 3 1 4 3 3 2 3 3 3 3 1 2 3 66

TotalN°
Contexto Situación Conocimiento de la competencia

Retos de la 

situación



 

 

 

 
  

1 2 3 4 5 6 7 8 Total 9 10 11 12 13 14 15 16 Total 17 18 19 20 21 22 Total 23 24 25 26 Total

1 2 3 3 3 2 4 3 4 24 3 2 2 3 2 4 3 3 22 4 3 2 4 3 2 18 4 3 2 3 12 76

2 2 3 3 3 4 3 4 3 25 2 4 4 2 3 3 3 4 25 4 3 2 2 3 4 18 3 4 2 3 12 80

3 4 4 4 3 3 3 4 5 30 5 4 5 3 3 3 4 4 31 4 3 3 2 3 2 17 3 5 5 4 17 95

4 1 3 2 3 3 2 3 3 20 1 2 3 2 2 2 3 4 19 2 3 2 2 2 2 13 2 1 3 1 7 59

5 4 4 4 2 3 3 3 4 27 3 5 5 3 3 2 4 4 29 4 4 3 3 3 3 20 3 2 4 3 12 88

6 4 2 2 3 3 2 3 2 21 1 4 4 2 2 2 3 2 20 2 3 1 1 2 2 11 2 3 3 4 12 64

7 4 4 5 5 4 3 3 5 33 3 3 5 5 4 4 3 2 29 4 4 3 5 4 5 25 3 4 4 5 16 103

8 4 5 3 4 3 3 4 5 31 3 3 5 3 5 3 5 3 30 5 4 2 5 4 5 25 4 5 3 4 16 102

9 4 3 3 4 4 3 3 5 29 2 3 3 5 2 5 3 3 26 2 3 5 5 4 3 22 3 5 4 4 16 93

10 4 3 5 3 3 5 3 5 31 2 3 3 5 2 5 3 2 25 3 3 5 4 3 2 20 5 5 4 4 18 94

11 2 4 4 3 3 3 3 4 26 3 3 3 2 2 2 3 3 21 3 3 2 2 4 4 18 2 3 3 4 12 77

12 2 3 2 2 3 3 3 1 19 3 2 2 1 4 3 2 2 19 1 3 2 2 3 4 15 3 1 2 2 8 61

13 2 4 2 3 2 4 3 3 23 3 4 2 3 3 2 3 2 22 3 3 3 2 3 3 17 3 4 4 2 13 75

14 4 4 3 4 5 3 3 4 30 3 3 4 4 4 3 5 5 31 3 4 3 5 4 3 22 4 5 4 5 18 101

15 4 5 3 4 5 3 3 4 31 4 4 4 3 5 5 3 3 31 3 4 4 5 3 3 22 4 4 3 3 14 98

16 2 3 3 3 3 4 3 4 25 2 3 4 3 3 4 2 2 23 3 4 2 1 2 3 15 2 3 3 2 10 73

17 4 4 4 5 4 5 5 5 36 4 5 5 4 5 5 3 3 34 4 5 1 3 5 3 21 5 5 4 4 18 109

18 4 3 2 2 3 4 2 3 23 3 3 2 4 2 3 3 3 23 3 4 4 2 3 2 18 3 3 3 2 11 75

19 4 3 2 2 3 3 3 4 24 3 3 3 2 3 3 3 3 23 3 2 3 2 3 4 17 3 5 5 4 17 81

20 5 5 5 5 2 1 4 1 28 3 4 4 3 4 4 3 3 28 5 5 5 2 5 5 27 4 3 4 3 14 97

21 2 2 3 5 3 1 3 3 22 4 3 3 3 1 3 4 3 24 1 1 2 1 4 3 12 4 1 2 5 12 70

22 4 4 3 3 5 3 4 3 29 5 3 4 5 2 2 3 5 29 4 4 3 5 4 4 24 4 3 5 4 16 98

23 5 4 5 3 2 5 3 2 29 4 4 2 5 2 5 3 2 27 4 3 4 3 5 3 22 2 4 4 4 14 92

24 2 2 3 4 2 2 1 3 19 3 2 2 3 1 3 3 2 19 3 3 3 1 3 4 17 3 3 1 1 8 63

25 3 3 3 4 2 1 3 4 23 2 2 3 3 2 3 2 4 21 2 2 2 2 3 4 15 3 1 2 2 8 67

26 3 2 4 1 3 3 3 2 21 3 2 4 2 1 1 2 2 17 3 4 1 2 2 2 14 1 3 1 2 7 59

27 4 3 3 2 2 3 2 3 22 2 2 3 3 2 1 2 2 17 3 2 3 2 3 2 15 2 3 2 3 10 64

28 3 4 2 3 3 1 4 3 23 3 1 2 3 4 2 2 4 21 4 5 4 3 2 2 20 2 2 3 5 12 76

29 4 3 3 3 2 4 5 3 27 5 3 4 3 3 2 4 5 29 3 4 4 5 3 3 22 4 3 2 5 14 92

30 3 3 3 4 2 2 3 3 23 2 4 3 3 3 2 2 4 23 2 3 3 2 1 4 15 1 3 2 4 10 71

31 2 2 2 1 3 4 2 4 20 3 3 4 2 3 3 1 1 20 4 3 2 2 3 3 17 5 4 2 3 14 71

32 2 2 5 2 4 1 4 5 25 1 4 2 2 4 2 4 2 21 2 2 3 4 1 5 17 2 2 1 5 10 73

33 1 2 2 5 4 2 2 5 23 2 4 2 2 4 2 2 4 22 2 2 3 2 2 2 13 2 1 2 5 10 68

34 2 3 4 4 5 4 3 3 28 5 4 4 3 2 3 2 4 27 2 2 4 3 4 4 19 2 2 4 5 13 87

35 4 3 3 4 5 3 4 4 30 3 3 5 3 4 4 4 3 29 4 4 2 5 3 3 21 4 5 5 4 18 98

36 5 5 2 3 5 3 4 4 31 3 4 3 5 4 3 4 5 31 3 5 4 4 3 3 22 4 4 3 3 14 98

37 4 3 3 3 2 3 2 3 23 4 4 4 5 2 3 3 4 29 3 3 4 3 2 4 19 5 5 4 5 19 90

38 1 2 5 2 2 3 2 4 21 3 2 3 4 2 2 2 4 22 2 2 4 2 4 3 17 2 4 2 2 10 70

39 4 3 3 4 3 4 4 2 27 4 2 2 3 2 2 3 2 20 3 3 4 5 4 2 21 4 5 4 3 16 84

40 4 2 4 2 4 3 2 3 24 4 4 4 3 3 3 1 1 23 4 5 1 1 3 2 16 3 4 3 4 14 77

41 5 4 4 3 4 3 3 4 30 3 3 4 3 3 3 2 2 23 3 3 4 3 4 1 18 4 5 5 4 18 89

42 5 4 3 2 2 4 4 2 26 2 4 4 3 5 3 5 3 29 5 4 5 4 3 4 25 4 5 5 4 18 98

43 3 2 2 1 1 1 1 2 13 2 3 2 1 1 1 2 3 15 3 2 1 1 2 1 10 3 2 3 3 11 49

44 5 5 3 3 3 2 4 4 29 2 3 2 4 4 3 3 4 25 3 4 4 5 4 3 23 5 4 5 3 17 94

45 3 4 3 3 2 1 3 3 22 1 1 5 2 2 4 4 5 24 4 3 3 2 3 3 18 2 2 4 3 11 75

46 2 4 4 2 3 3 2 4 24 2 3 2 4 2 2 3 3 21 3 3 2 2 3 3 16 2 1 3 4 10 71

47 4 5 5 3 3 4 5 4 33 4 5 5 4 3 5 2 3 31 3 3 5 3 4 4 22 5 3 4 4 16 102

48 5 5 4 3 3 5 5 5 35 3 4 4 5 3 4 5 4 32 4 3 3 5 3 4 22 5 4 5 5 19 108

49 2 2 4 3 3 2 3 2 21 2 4 2 3 3 2 2 3 21 3 2 3 3 2 4 17 2 2 5 5 14 73

50 3 3 3 3 3 1 1 1 18 1 1 2 1 1 1 3 3 13 2 3 1 1 2 2 11 1 2 2 3 8 50

Contexto Situación Conocimiento de la competencia Retos de la situación
TotalN°



 

 

 
 
 
 

51 1 4 3 3 3 2 2 3 21 3 3 3 2 2 2 2 2 19 3 2 2 2 3 2 14 2 1 3 3 9 63

52 1 1 2 4 3 1 3 2 17 3 3 4 1 3 4 4 2 24 2 3 2 1 4 3 15 3 3 2 4 12 68

53 2 3 3 1 4 3 5 3 24 2 1 3 1 4 3 2 3 19 2 3 4 1 3 2 15 3 2 3 4 12 70

54 1 4 3 1 2 3 2 4 20 3 3 2 3 3 1 3 3 21 4 1 2 1 3 4 15 4 4 1 2 11 67

55 4 4 3 4 3 4 5 3 30 4 3 3 3 5 5 4 3 30 3 3 5 5 4 4 24 4 4 4 5 17 101

56 1 3 2 2 3 3 2 1 17 3 1 3 3 3 2 1 4 20 3 1 2 1 3 3 13 1 3 2 3 9 59

57 4 4 3 3 3 5 3 4 29 3 4 4 5 4 4 4 3 31 4 4 4 4 5 3 24 4 3 4 5 16 100

58 5 2 2 4 4 2 3 3 25 4 3 2 4 4 5 2 5 29 2 4 3 5 4 2 20 5 3 5 5 18 92

59 1 2 2 2 2 2 3 3 17 2 2 1 2 1 1 2 2 13 3 3 2 2 1 1 12 2 3 3 2 10 52

60 5 4 3 4 3 5 3 3 30 4 4 5 5 3 5 4 4 34 3 3 5 5 4 5 25 4 4 3 3 14 103

61 4 2 3 4 3 4 3 5 28 4 4 2 4 3 3 5 5 30 3 3 5 4 3 3 21 4 5 5 4 18 97

62 3 4 3 4 3 3 3 4 27 2 3 4 2 1 4 4 3 23 3 4 3 2 4 3 19 2 3 4 3 12 81

63 4 3 2 3 5 3 4 4 28 5 5 4 3 2 4 2 4 29 5 3 2 3 3 4 20 5 4 4 4 17 94

64 1 3 2 3 3 2 3 3 20 3 1 3 2 2 3 1 1 16 2 3 2 1 2 2 12 2 1 4 2 9 57

65 2 4 1 4 2 2 4 4 23 3 2 2 4 4 3 3 4 25 2 4 3 2 2 5 18 2 3 3 5 13 79

66 3 2 4 5 4 4 3 4 29 2 3 3 4 3 4 3 3 25 4 3 4 2 3 4 20 4 2 2 4 12 86

67 3 4 3 1 2 1 3 3 20 2 3 2 1 3 4 5 3 23 3 2 3 2 3 3 16 3 3 2 2 10 69

68 3 2 4 5 4 4 2 2 26 4 3 3 2 4 3 4 4 27 4 2 4 3 3 4 20 3 3 4 2 12 85

69 3 4 3 3 3 3 5 3 27 4 3 4 4 3 3 4 3 28 4 4 3 3 4 4 22 2 3 5 4 14 91

70 2 2 5 1 2 3 4 1 20 4 2 3 4 2 4 2 1 22 3 2 1 1 4 3 14 3 2 4 2 11 67

71 3 4 3 2 2 4 3 5 26 2 4 2 3 2 3 3 3 22 2 3 2 1 3 3 14 3 4 3 4 14 76

72 3 3 3 3 3 3 4 4 26 4 2 5 3 4 3 4 3 28 3 4 3 3 3 3 19 2 2 4 4 12 85

73 3 5 3 4 3 5 3 4 30 3 5 5 5 2 2 3 5 30 3 4 4 5 3 4 23 5 4 4 5 18 101

74 4 3 4 2 2 4 4 5 28 4 2 3 2 2 3 2 1 19 4 3 2 4 3 4 20 4 3 4 3 14 81

75 1 3 3 2 2 1 3 3 18 1 2 3 2 2 3 2 2 17 3 3 1 1 2 3 13 2 3 1 3 9 57

76 3 5 3 4 5 4 4 5 33 4 5 3 3 2 3 5 5 30 3 3 4 4 5 3 22 5 4 4 3 16 101

77 3 2 3 3 5 4 2 4 26 4 2 3 2 5 2 4 2 24 3 2 3 3 3 4 18 4 2 3 5 14 82

78 3 5 4 4 3 4 3 4 30 4 4 3 3 2 3 3 3 25 3 4 3 3 3 3 19 4 3 4 3 14 88

79 4 4 4 5 3 5 4 3 32 4 5 4 4 4 4 3 3 31 5 4 3 2 4 4 22 5 4 5 5 19 104

80 5 5 4 5 5 5 5 5 39 5 5 5 5 4 5 4 3 36 5 5 4 4 5 5 28 5 4 3 4 16 119

81 4 4 4 3 4 4 4 5 32 4 4 4 5 4 5 4 2 32 5 4 2 3 4 4 22 4 4 3 3 14 100

82 4 5 3 4 3 4 3 5 31 4 4 3 4 3 5 3 3 29 4 4 4 5 3 3 23 4 5 4 5 18 101

83 2 2 3 4 2 3 1 2 19 1 2 1 2 2 1 3 3 15 2 2 1 1 2 3 11 2 2 3 3 10 55

84 5 5 3 4 4 4 5 3 33 4 3 3 4 4 5 4 5 32 4 5 3 4 4 4 24 5 4 4 3 16 105

85 3 3 2 3 3 3 3 4 24 2 3 3 3 4 3 4 4 26 4 3 3 2 3 3 18 3 3 3 3 12 80

86 3 4 5 5 5 3 5 5 35 4 5 5 5 3 4 5 2 33 5 4 3 5 3 4 24 3 5 4 4 16 108

87 4 3 4 4 3 3 3 3 27 3 4 3 3 2 2 3 3 23 3 3 3 2 3 3 17 3 4 3 4 14 81

88 3 3 4 3 3 2 4 5 27 4 4 3 5 3 5 5 4 33 5 5 5 4 3 4 26 5 5 4 4 18 104

89 2 4 1 3 3 2 2 2 19 3 1 3 3 3 2 3 1 19 3 3 1 1 3 3 14 4 4 3 3 14 66

90 2 1 3 4 3 4 2 2 21 3 3 1 3 3 3 2 3 21 2 1 3 2 4 4 16 1 3 2 2 8 66

91 2 4 3 4 3 3 4 2 25 3 3 4 3 3 4 3 2 25 3 4 2 2 4 4 19 3 3 4 4 14 83

92 2 2 3 1 1 3 4 4 20 4 5 3 3 4 5 2 1 27 2 3 1 1 3 2 12 3 2 3 2 10 69

93 3 5 4 4 5 3 5 3 32 4 3 4 3 5 5 4 5 33 3 3 5 5 4 4 24 5 4 4 3 16 105

94 3 5 3 4 2 3 2 3 25 5 3 4 2 2 3 1 4 24 3 4 3 1 4 3 18 2 2 4 4 12 79

95 1 4 3 3 1 3 3 3 21 3 3 1 2 2 3 1 4 19 3 3 2 3 3 3 17 3 1 2 3 9 66

96 3 5 4 5 4 5 4 5 35 5 4 3 4 5 5 3 5 34 5 5 4 4 5 5 28 5 5 4 4 18 115

97 2 4 4 3 5 2 5 2 27 3 2 3 3 2 4 5 5 27 5 2 5 5 3 5 25 5 3 4 2 14 93

98 4 2 3 3 1 3 2 4 22 4 4 3 3 2 3 4 4 27 3 4 3 1 3 3 17 3 4 2 2 11 77

99 3 3 4 3 3 1 3 4 24 3 3 4 3 1 4 3 4 25 3 3 3 1 3 4 17 3 4 1 4 12 78

100 4 4 4 3 5 5 5 3 33 3 4 4 4 5 4 5 4 33 4 4 3 5 5 5 26 4 5 5 4 18 110



 

 

2.5.2. VARIABLE 2: COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACIÓN 
 

2.5.2.1. REGISTRO DE EVALUACIÓN 
 
5° A 

 
  



 

 

5° B 
 

 
 
 
 
 
  
  



 

 

5° C 

 
  



 

 

5° D 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

EVIDENCIA  
  



 

 

EVIDENCIA N° 1: CONSTANCIA DE AUTORIZACIÓN 

 
EVIDENCIA N° 2: FOTOGRAFÍAS DE LA APLICACIÓN 

DEL CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES 
 



 

 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 


