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RESUMEN 

El objetivo de la investigación busca determinar la influencia de los cuentos 

infantiles en el desarrollo de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado 

de la Institución Educativa N° 70663, Juliaca 2024. Los problemas específicos 

abordan cómo influyen los cuentos en estas dimensiones, y los objetivos se 

centran en establecer, determinar y verificar esta influencia. La variable 

independiente es el uso de cuentos infantiles, que incluye actividades como 

cuentos populares y literarios, y recursos como videos y audios narrados. La 

variable dependiente es el desarrollo de la lectoescritura, desglosada en las 

dimensiones literal (básico y profundo), inferencial (inferencia) y crítica 

(interpretación y valoración). El diseño de investigación es no experimental, de 

tipo aplicada, con un enfoque inductivo mixto. La población del estudio es de 143 

niños y niñas, con una muestra de 104. La técnica fue la observación, con el 

instrumento fue la encuesta para recolectar los datos. Los resultados obtenidos 

en la prueba t-student, mostrados en la Tabla 5, indican que los cuentos infantiles 

tuvieron un impacto significativo en el desarrollo de la lectoescritura de los niños 

y niñas de primer grado de primaria de la Institución Educativa N° 70663, Juliaca 

2024. El valor de t de 8.610 para el pretest muestra que los estudiantes partieron 

con un bajo nivel en sus habilidades de lectoescritura. Sin embargo, después de 

la intervención, el valor de t para el pos test fue de 17.356, lo que refleja una 

mejora considerable en las habilidades de lectoescritura, con una diferencia de 

medias de 2.650. En conclusión los cuentos infantiles influyen 

significativamente en el desarrollo de la lectoescritura en los niños y niñas de 

primer grado de primaria.  

Palabras clave: Cuentos infantiles, critico, inferencia, lectoescritura, literal. 
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ABSTRACT 

The present project seeks to determine the influence of children's stories in the 

development of literacy in first grade boys and girls of the Educational Institution 

N° 70663, Juliaca 2024. It is proposed that children's stories have a significant 

influence on the literal, inferential and critical dimensions of reading and writing. 

The specific problems address how stories influence these dimensions, and the 

objectives focus on establishing, determining and verifying this influence. The 

independent variable is the use of children's stories, which includes activities 

such as popular and literary stories, and resources such as videos and narrated 

audios. The dependent variable is the development of literacy, broken down into 

literal (basic and deep), inferential (inference) and critical (interpretation and 

evaluation) dimensions. The research design is non-experimental, applied, with 

a mixed inductive approach. The study population is 143 children, with a sample 

of 104. The technique used is observation, with the survey instrument to collect 

data. The results obtained in the t-student test, shown in Table 5, indicate that 

the children's stories had a significant impact on the development of reading and 

writing skills of children in the first grade of primary school at the Educational 

Institution No. 70663, Juliaca 2024. The t-value of 8.610 for the pretest shows 

that the students started with a low level of literacy skills. However, after the 

intervention, the t-value for the posttest was 17.356, which reflects a considerable 

improvement in literacy skills, with a mean difference of 2.650. The children's 

stories have a significant influence on the development of literacy in children in 

the first grade of primary school. After the implementation of the pedagogical 

intervention based on children's stories. 

Key words: Children's stories, critical, inference, literacy, literal. 



xii 
 

 

INTRODUCCIÓN 

Esta investigación presenta un enfoque pedagógico que utiliza la lectura de 

cuentos infantiles para mejorar las capacidades de lectura y escritura de los 

alumnos de primer grado, basándose en diversas fuentes teóricas, incluidas las 

reflexiones sobre las responsabilidades de los profesores en la enseñanza de la 

lectura y la escritura y el propio proceso de investigación. 

El objetivo general es sugerir enfoques pedagógicos basados en cuentos para 

mejorar la comprensión y la enseñanza de la lectura y la escritura de los alumnos 

de primer grado. Más concretamente, queremos determinar qué prácticas 

culturales, estilos de comunicación y formas de expresión surgen de la lectura 

de cuentos infantiles, lo que nos ayudará a elegir qué enfoques pedagógicos 

basados en cuentos utilizar, y queremos describir estos enfoques en detalle. 

Las narraciones pretenden mejorar los procesos de enseñanza mediante el 

empleo de estrategias y metodologías que introducen actividades innovadoras, 

atractivas y dinámicas, distintas de los enfoques tradicionales utilizados por los 

educadores, utilizando los cuentos infantiles como instrumento didáctico y 

pedagógico. Las nuevas tácticas produjeron alteraciones sustanciales en los 

alumnos, demostrando avances en sus procesos de lectura. 

Se introduce un marco teórico, haciendo referencia a autores como Papalia 

(2005), que caracteriza la lectura como, Niveles de competencia. Una vez que 

los niños interpretan los símbolos de una página como patrones de sonidos y 

significados, pueden cultivar estrategias progresivamente intrincadas para 

comprender su lectura. Ferreiro y Teberosky (1974) afirman que el desarrollo del 

lenguaje escrito en los niños indica que la adquisición de la lectura y la escritura 
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no puede simplificarse a una mera colección de técnicas perceptivo-motoras que 

prescinden de los pensamientos y perspectivas de los niños. 

La investigación consta de cuatro capítulos:  

El capítulo I, El Problema, ofrece una visión general de la cuestión 

planteada, una evaluación crítica de la situación y una definición del problema. 

Dos tipos de objetivos de investigación: amplios y detallados. Concepto, 

justificación y viabilidad del estudio prospectivo.  

El capítulo II ofrece el marco teórico del trabajo, esbozando su justificación 

y proporcionando definiciones de los términos clave. Este marco se basa en las 

siguientes categorías: expresión oral, construcción, conversación, narración y 

habla.  

El capítulo III aborda la metodología, los temas tratados incluyen los 

métodos e instrumentos de investigación, las técnicas de tratamiento de datos, 

las variables, los diseños y métodos de estudio y los sujetos como población y 

como muestra. 

El capítulo IV aborda los resultados y discusión, todos éstos capítulos  

ayudarán a consolidar la investigación desarrollad
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CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA 

1.1. Exposición de la situación problemática. 

La adquisición de la lectoescritura por parte de los alumnos es vital en la existencia 

humana, ya que incluye varias complejidades y ventajas. La función del lenguaje en 

el contexto del desarrollo se articula afirmando El lenguaje tiene el potencial de ser 

una poderosa herramienta para suscitar ideas y su posterior investigación; sin 

embargo, para que el lenguaje pueda desempeñar este papel, los mecanismos 

cognitivos formales deben estar presentes en el niño en desarrollo (Pérez 2009). Esto 

se debe a que los mecanismos cognitivos formales desempeñan un papel catalizador 

en la evolución de la inteligencia, el pensamiento y el lenguaje. El dominio de estos 

procedimientos garantiza los logros académicos y personales. 

Estos procesos son esenciales para cultivar el pensamiento comprensivo, analítico e 

interpretativo de los individuos; por lo tanto, se deben emplear métodos que infundan 

en los alumnos un interés y una motivación genuinos por aprender a leer y escribir. 

Esto les permitirá desarrollar capacidades mejoradas, dominar destrezas que 

profundicen en la comprensión de los textos y, al mismo tiempo, fomentar la fluidez 

escrita como hábito para toda la vida. 



2 
 

 
 

En la Institución Educativa N° 70663 de Juliaca, los alumnos de primer grado 

presentan bajos niveles de competencia en lectura y escritura. Las observaciones 

indican dificultades en los procesos de lectura, escritura y comprensión, junto con una 

falta de motivación e interés mínimos. Los estudiantes tienen dificultades con el 

reconocimiento de letras, confunden palabras con frecuencia y demuestran un manejo 

inadecuado del renglón. Por consiguiente, es imperativo proponer estrategias de 

enseñanza y aprendizaje innovadoras y atractivas para facilitar su dominio y abordar 

estos retos. 

1.2. Formulación del planteamiento del problema 

1.2.1. Problema general 

• ¿De qué manera influye los cuentos infantiles en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024? 

1.2.2. Problemas específicos  

• ¿Cómo influye los cuentos infantiles de forma literal en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024? 

• ¿Cómo influye los cuentos infantiles de forma inferencial en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024? 

• ¿Cómo influye los cuentos infantiles de critica literal en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024? 
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1.3. Justificación del problema 

Justificación Teórica: Los cuentos infantiles facilitan el compromiso imaginativo, 

sirviendo de piedra angular de la cognición y el lenguaje, fomentando así la 

creatividad, permitiendo proyecciones futuras y el recuerdo de experiencias pasadas; 

de ahí que la narrativa se considere el eje central del proyecto. El empleo de la 

narrativa como instrumento educativo permite a los estudiantes cultivar competencias 

comunicativas, como la escucha, la expresión oral y la imaginación, para construir su 

realidad contextual; los educadores deberían utilizar este instrumento para mejorar el 

aprendizaje dentro de la formación textual, aumentando así los niveles de 

comprensión e interpretación. 

Justificación Práctica: Un reto importante al que se enfrentan los estudiantes de 

educación básica es su deficiencia en habilidades lectoras y su incapacidad para 

comprender los conceptos e ideas presentados, así como para responder 

adecuadamente a las tareas de clase. En vista de ello, se concibió el concepto de 

integrar la narración de cuentos en las clases, los entornos familiares y la lectura 

personal, tanto en voz alta como en silencio. Es esencial destacar la importancia de 

relacionarse con los cuentos a través de la observación y la interpretación de los 

elementos visuales, que cautivan tanto visual como contextualmente, convirtiendo 

esta actividad en una fuente de deleite y placer para los más pequeños. 

Justificación Metodológica: La principal obligación de la escuela es formar lectores 

competentes, dotándoles de las habilidades esenciales para comprender y articular lo 

que leen, oyen y escriben en el aula. Las políticas nacionales exigen que asumamos 

la responsabilidad de mejorar las habilidades cognitivas de los alumnos, lo que 

requiere que la narración de cuentos sea la herramienta principal para el desarrollo de 

la lectura, ya que promueve el avance de todos los dominios del aprendizaje. 
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1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

• Determinar la influencia de los cuentos infantiles en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024 

1.4.2. Objetivos específicos  

• Establecer la influencia que ejerce la dimensión literal en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024 

• Determinar la influencia que ejerce la dimensión inferencial en el desarrollo de 

la lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024 

• Precisar la influencia que ejerce la dimensión critica en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la investigación 

2.1.1. Antecedentes internacionales: 

Quinatoa & Tayopanta (2020) El objetivo de este estudio descriptivo, no experimental 

y aplicado fue mejorar la comprensión lectora de los alumnos matriculados en el 

subnivel de educación infantil II. En el proceso se utilizó un enfoque teórico, deductivo 

y bibliográfico. Se utilizó una ficha de observación y cuestionarios para recoger datos 

de 65 alumnos que formaron parte de la implementación de la estrategia. Se observó 

que la mayoría de los alumnos se encontraban en un nivel principiante antes de 

participar en diferentes debates, escuchar cuentos cortos, practicar trabalenguas, 

cantar y repetir canciones. Sin embargo, cuando observamos a los niños en su hábitat 

natural y escuchamos sus indicaciones orales, pudimos comprobar que funcionaban 

a un nivel intermedio. Los resultados muestran que los profesores no utilizan 

herramientas para mejorar la comprensión lectora de los alumnos y que la narración 

es una parte importante de la prelectura y fundamental para la comprensión lectora 

general de los alumnos. El hecho de que los alumnos tengan tantas dificultades con 
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la comprensión lectora que ni siquiera puedan responder a preguntas básicas sobre 

las historias de clase se hizo muy evidente al final. 

Montesdeoca (2020) El estudio utilizó un enfoque de métodos mixtos que incluía 

técnicas bibliográficas y documentales. La población incluyó a 1.891 personas, entre 

directores, personal administrativo, educadores y estudiantes de educación infantil, 

mientras que la muestra incluyó a 60 alumnos y 2 instructores. En conclusión, el uso 

de la lectura basada en imágenes como metodología dota a los educadores de un 

marco para mejorar la comprensión lectora de los alumnos al facilitar la interpretación 

analítica y descriptiva del color, el tamaño, la forma y la posición espacial de los 

acontecimientos. Además, los educadores reconocen que las narraciones gráficas 

mejoran la comprensión lectora de los alumnos. 

Ojeda (2019) Se estableció como objetivo evaluar el impacto de la narrativa como 

método para mejorar la comprensión lectora. Utilizando una metodología cualitativa-

cuantitativa a través de trabajo de campo y revisión bibliográfica, se analizó una 

muestra compuesta por 45 estudiantes y 3 profesores. Los datos procesados 

revelaron que la narrativa como estrategia mejora significativamente la comprensión 

lectora de los alumnos de 4º y 5º de educación básica; sin embargo, se encontró que 

la comprensión lectora global se encuentra en un nivel moderado. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

Paitán (2020) En este estudio fundacional sobre el diseño interpretativo, la autora 

utilizó una guía de observación durante las entrevistas con cuentos infantiles 

destinados a mejorar la atención de los preescolares; este instrumento demostró 

validez de contenido y de constructo según la evaluación de tres expertos en la 

materia. Las conclusiones del estudio indicaron que los educadores deben facilitar la 
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construcción de nuevos conocimientos aprovechando las experiencias personales del 

alumno, adaptadas a su edad e intereses, fomentando así la participación activa en la 

narración de cuentos. Estas narraciones procedían de experiencias cotidianas e 

incorporaban medios virtuales como Zoom, junto con diversos materiales 

audiovisuales, así como muñecos e imágenes. Del mismo modo, la autora afirma que 

la participación activa de los padres o tutores en la narración de cuentos infantiles es 

esencial para lograr una influencia significativa. 

Hancco (2019) Este estudio buscó evaluar la comprensión lectora a través de la 

ejecución de un taller de comprensión, utilizando un texto coherente con el marco 

curricular creado en 2019. La investigación utilizó un enfoque cuantitativo e 

implementó un diseño no experimental descriptivo. El enfoque de recolección de datos 

utilizado fue la observación, utilizando como instrumento una lista de cotejo, que 

facilitó la evaluación de los niveles a través de la puntuación en los dominios de 

comprensión literal, inferencial y crítica. Finalmente, se llegó a la conclusión de que la 

comprensión lectora de los alumnos alcanzaba un estatus de «Logro en progreso», 

ya que el 36% exhibía la competencia requerida dentro del plazo designado y se 

clasificaba dentro del rango de valor «B», lo que significa una etapa de desarrollo. 

Diaz (2019), Quince niños participaron en una investigación que utilizó un programa 

con varios seminarios y sesiones para ayudarles a aumentar su comprensión en la 

escuela. Al concluir la ejecución del programa, el aumento había pasado del 28,23% 

al 87,45%. Los resultados de la prueba posterior mostraron que el 28,23% había 

adquirido importantes habilidades de comprensión lectora, frente al bajo nivel que 

tenían antes del programa (prueba previa). 

Torre & Rios (2020) Su investigación pretendía determinar si contar cuentos ayudaba 

o no a los niños de cuatro años del PEI Buen Pastor de Puno a mejorar su 
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comprensión lectora. El proyecto se denominó La narración de cuentos andinos como 

estrategia para la comprensión lectora. En este estudio se presentaron tres tipos de 

investigación: descriptiva, pre-experimental y cuantitativa. Para poner en práctica este 

método, realizamos sesiones de aprendizaje y evaluaciones de entrada y salida (pre- 

y post-pruebas). Los resultados mostraron que, aunque todos los alumnos alcanzaron 

un buen nivel en la preprueba, el 84,21% alcanzó un nivel excelente en la posprueba. 

Cabe destacar el método utilizado. 

Cortez (2019) Se utilizó una muestra de 26 niños en este estudio cuantitativo, pre-

experimental, que implicó la administración de pre- y post-pruebas, con resultados 

analizados utilizando el software Excel 2013. Este estudio utilizó la observación como 

enfoque, utilizando una lista de verificación como instrumento para documentar los 

niveles de comprensión lectora. Al analizar los datos mediante el software estadístico 

SPSS v.21, se encontró que el nivel de comprensión post-test fue de 58%, en 

contraste con el pre-test, que registró sólo 23% de comprensión. Asimismo, la prueba 

de hipótesis con el estadístico T-student arrojó un valor Tc de 31,812 y un valor p de 

0,000, inferior al 5%.  

2.1.3. Antecedentes locales 

Tarco (2021). El objetivo de esta investigación era averiguar si la lectura en voz alta a 

niños de 5 años mejoraba sus habilidades expresivas. Además de animar a los niños 

a expresarse vocalmente, los cuentos infantiles les ayudan a dar sentido al mundo a 

través de la lente imaginativa de sus historias. El objetivo de la investigación era 

determinar si el talento expresivo de los alumnos de 5 años de este centro educativo 

podía mejorarse mediante el uso de cuentos infantiles. Según la teoría, contar cuentos 

a los niños es una forma estupenda de ayudarles a ser más expresivos. El método de 
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investigación fue un diseño preexperimental, y las dos variables se evaluaron 

mediante tarjetas de observación. Los jóvenes incluidos en el estudio tenían 22 años. 

Flores (2020). El objetivo principal de esta investigación era examinar, a nivel literal, 

inferencial y evaluativo, cómo la lectura en voz alta a niños de 4 y 5 años afectaba a 

su desarrollo de la comprensión lectora. El objetivo general del estudio era mostrar 

cómo el entrenamiento en comprensión lectora podría ayudar a los alumnos a 

convertirse en mejores pensadores y analistas. La muestra estaba formada por 46 

niños de entre 4 y 5 años, mientras que la población estaba compuesta por 70 niños. 

Utilizando el método de observación para recopilar datos, administramos una prueba 

previa y posterior a los niños para medir su progreso en los tres niveles de 

comprensión lectora mientras relataban sus experiencias. Con un valor p de 0,000, es 

decir, inferior a 0,05, los resultados demostraron que el 73,9% de los niños de cuatro 

años y el 66,7% de los de cinco alcanzaron un nivel de rendimiento excelente.  

Alca (2019) Durante la actividad, se observó que el entrenamiento de la expresión 

vocal no sigue un método coherente. Algunos niños muestran nerviosismo mientras 

intentan expresarse con fluidez, mientras que otros participan de forma intermitente y 

con menos interés. Se descubrió que este era el caso. De acuerdo con esta 

observación. El propósito de esta institución educativa era mejorar la capacidad de los 

niños para comunicarse verbalmente utilizando cuentos infantiles como medio para 

mejorar sus habilidades de narración oral. 

Condori (2022). tiene como objetivo principal evaluar el impacto de los cuentos 

infantiles como herramienta para mejorar dichas competencias en niños de esta edad. 

La metodología adoptada fue de enfoque cuantitativo, utilizando un diseño pre-

experimental de tipo descriptivo. La población y muestra del estudio incluyó a 45 niños 

de cinco años, quienes fueron evaluados mediante una técnica de observación 
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estructurada basada en un instrumento de observación. Los resultados se obtuvieron 

a través de un análisis de aprendizaje pre-test y post-test en tres niveles: A 

(Resultados previstos), B (En curso) y C (Etapa inicial). Los datos fueron procesados 

y analizados mediante tablas de frecuencias que reflejaron los avances en el pre-test 

y post-test, destacando mejoras notables en las competencias evaluadas. Se observó 

un avance del 64% en la comunicación oral en la lengua nativa, un 91% en la 

comprensión lectora en la lengua nativa y un 64% en el desarrollo de proyectos.  

Aguilar (2021). El presente estudio propone la creación de un plan didáctico utilizando 

cuentos infantiles para niños y niñas de 4 años de edad, con el objetivo de potenciar 

la expresión oral tanto individual como grupal a través de la implementación de una 

técnica de taller. La implementación de la estrategia didáctica a través del taller 

«contando cuentos infantiles» potenciará la expresión oral de los niños y niñas de 4 

años, ya que proporciona una herramienta para enriquecer el vocabulario y la 

dialéctica, estimulando así a los niños y niñas a través de la utilización de sus 

expresiones orales derivadas de los cuentos. El uso pedagógico de las narraciones 

para potenciar la expresión oral se sustenta en las Teorías del Aprendizaje Relevante 

de David Ausubel, que demuestran que el aprendizaje significativo ocurre tanto por 

recepción como por descubrimiento (AUSUBEL, NOVAK, & HANESIAN, 2009). Es 

importante señalar que esta investigación empleó una metodología detallada, 

utilizando un diseño empírico con un enfoque cuantitativo transversal. En 

consecuencia, la implementación del taller de «cuentacuentos» mejora 

significativamente la expresión oral en los niños de cuatro años del I.E.I. N° 781 

TISÑACHURO CENTRAL. 
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2.2. Marco teórico 

2.2.1. El Cuento 

Un cuento es una narración de cierta extensión que abarca una serie de temas o 

incidentes. Como señala Toledo (2005), haciendo referencia a Thompson y Warren 

(s.f.), «lo que interesa es cierta tensión, cierta capacidad de atrapar al lector y guiarlo 

hacia un desenlace que casi podemos calificar de fatal.» Araujo (2020) afirma que los 

cuentos son representaciones sucintas y bellas de sucesos ficticios. La intensidad 

emocional, la brevedad, la sencillez de la presentación y el carácter narrativo son 

componentes esenciales de la narración. 

Aróstegui y Cidacos (2011) afirman que los cuentos son narraciones concisas sobre 

actos o sucesos ficticios, caracterizados por la sencillez, la moralidad y el 

entretenimiento, que estimulan eficazmente la imaginación e incitan a la curiosidad. 

Además, las narraciones suelen ser la primera puerta de entrada para que un niño se 

inicie en la lectura y la escritura; por otra parte, los cuentos contados por padres, 

hermanos, abuelos o educadores sentarán las bases de las futuras inclinaciones 

literarias de los niños. Los rasgos esenciales para los niños en las narraciones que 

incluyen entidades míticas o fantásticas, como las hadas, son la acción rápida, la 

sencillez impregnada de misterio y los aspectos de recurrencia. 

Egan (1991) afirma que la invención de la narración por parte de la humanidad propició 

la aparición de una forma literaria que mejoraba la capacidad de retener la 

información. Desde la antigüedad, las narraciones han sido utilizadas por padres, 

madres y educadores para facilitar la comprensión y la instrucción de los niños. 

Stierle (2014) afirma que, para los más pequeños, la narrativa encarna la esencia no 

adulterada de lo imaginativo, desprovista de influencias mediadoras; sin embargo, las 



12 
 

 
 

raíces de estos cuentos se remontan a la India. Las más renombradas compilaciones 

de narraciones, junto con la etimología del término «cuento», que deriva de la palabra 

latina computum, que significa «cómputo», «cálculo», «enumeración» y 

«clasificación». Por consiguiente, pasa de la computación a la enumeración de 

acciones o acontecimientos.  

La narración es, por tanto, un catálogo de hechos, en el que se detallan actividades 

emprendidas para divertir o distraer. Históricamente, las primeras narraciones se 

transmitían verbalmente de padres a hijos; eran concisas, anónimas y fáciles de 

memorizar. Posteriormente surgieron las narraciones creativas, elaboradas por un 

individuo o autor, que se conservaban por escrito. 

Según Hardy y Jackson (1998), un relato corto es una narración de ficción 

caracterizada por un elenco limitado de personajes y un argumento directo. Sin 

embargo, delimitar la distinción entre una narración larga y un cuento corto es todo un 

reto. Históricamente, las narraciones se transmitían verbalmente; con la modernidad, 

han surgido innovaciones como los audífonos, que permiten a los analfabetos o a los 

deficientes visuales disfrutar de los cuentos de forma audible. 

Otros conceptos derivados de autores como Sánchez (1993) definen el cuento como 

una narración imaginativa, de fácil transmisión oral; por el contrario, la novela elabora 

los elementos que intervienen y establece comparaciones. El cuento sirve 

esencialmente de síntesis de la novela y presenta un clímax, aunque la narración 

principal constituye el clímax propiamente dicho. Por el contrario, la novela puede 

describir la vida de una familia, abarcando todos los aspectos y presentando su clímax 

inmediatamente, lo que racionaliza la totalidad de la narración. 
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Mastrangelo (1991) afirma que el cuento es una narración concisa compuesta de 

episodios. La narración tiene la característica de un ciclo definitivo, lo que significa que 

concluye y es impecable como un círculo. Simultáneamente, las líneas argumentales, 

inherentemente ordenadas en función de sus interrelaciones, culminan en 

conclusiones caracterizadas por comportamientos temerarios, que son 

inherentemente apropiados. 

Barquero (1993) afirma que el cuento posee una esencia peculiar y llena de 

contradicciones, siendo una forma literaria antigua como lo demuestra su tradición 

oral, por lo que se anticipa como una de las obras más contemporáneas producidas y 

publicadas. El cuento es una narración en prosa con acciones o sucesos ficticios como 

la de un libro; sin embargo, se caracteriza por una imaginación desbordante, por lo 

que se le denomina «novela en miniatura». 

2.2.1.1. Importancia del cuento 

El Ministerio de Educación (2009) afirma que las narraciones son cruciales y 

ventajosas tanto para el narrador como para el público, ya que potencian su 

creatividad y su desarrollo lingüístico, facilitan la relajación y refuerzan su conexión. 

En literatura, fomenta el desarrollo de muchas habilidades en los niños: nos deleita oír 

a un niño de cinco años soltar una risita mientras participa en una narración 

humorística o escucha atentamente la repetición de ciertos segmentos del cuento. 

Pronostica acontecimientos futuros al tiempo que indaga sobre la narración. Es 

frecuente observar que los pequeños se identifican con los protagonistas de una 

narración y expresan expresa su desdén cuando se burlan de un personaje, como «la 

bruja del cuento». Leer literatura triste puede ser edificante, ya que te hace sentir 

lástima por los personajes. A los jóvenes de más edad les gustan las narraciones de 

suspense y aventuras, mientras que muchos otros aprecian un poco de emoción 



14 
 

 
 

seguida de alivio. El catálogo de libros disponibles para leer, escuchar o disfrutar es 

ilimitado. Minedu (2015). 

Aguilar et al. (2015) destacan el valor de la narración para los niños, ya que les ayuda 

a comprender mejor los libros mediante el uso de imágenes o cuentos fácilmente 

interpretables, amplía su estrecha visión del mundo y estimula su imaginación.  

Según Domínguez y Lizet (2013), hemos tenido el privilegio de pasar mucho tiempo 

en nuestra juventud profundizando en la historia, lo que ha fomentado el deseo de 

proporcionar a los niños experiencias análogas. Hemos contado cuentos para 

entretenerlos o les hemos permitido participar en juegos debido a la influencia 

perjudicial de la televisión. Adoptamos la narración de cuentos como sustituto de 

nuestro humor, lo que permite a los niños discernir el comportamiento adecuado. 

Además, podemos narrar historias como medio para procesar rápidamente nuestros 

pensamientos, motivados por un público atento y ansioso. No obstante, ha surgido un 

importante discurso en torno a la narrativa, en el que antropólogos, folcloristas, críticos 

literarios y psicoanalistas contribuyen en sus respectivos campos y descubren ideas 

potencialmente sorprendentes. A la inversa, el atractivo de las historias ha 

desempeñado un papel crucial en el progreso intelectual de los individuos, 

potenciando la capacidad imaginativa y facilitando la socialización. 

A medida que sube el telón de un emocionante viaje, el joven público se ve cautivado 

por un mago invisible, lo que le permite abandonar sus actividades y adoptar una 

actitud pasiva, totalmente inmerso en la representación. No obstante, la atención es 

una actividad que se intensifica; sin embargo, la narración evoca curiosidad, interés o 

excitación. Además, los jóvenes realizan un esfuerzo considerable para visualizar el 

relato, lo que estimula su imaginación. 



15 
 

 
 

Puede surgir una nueva narrativa si somos capaces de aprovechar esta fuerza 

tectónica de fábula. Los símbolos suelen ser el único medio de comunicación, 

mientras que las narraciones proporcionan un ámbito inagotable de intercambio 

simbólico. 

El joven se dedica a jugar en solitario, creando una multitud de identidades a través 

de varios personajes. Además, aprovechando esta circunstancia, puede utilizar una 

figura significativa para transmitir un mensaje de ánimo. 

Una sonrisa es la herramienta más eficaz para aliviar las circunstancias estresantes y 

abordar temas que a menudo se disuade a los niños de tratar; la risa disipa la 

vergüenza y fomenta la liberación para articular pensamientos con prudencia, lo que 

a menudo se traduce en una pronta respuesta. Un poco de dominio sobre nosotros y 

un poco de asombro por haber perdido su asombro. Los niños suelen resistirse a las 

novedades incluidas en sus relatos establecidos. Aunque a los jóvenes les gustan las 

experiencias, sus tendencias radicales también les hacen susceptibles a un aspecto 

amenazador que disminuye su entusiasmo por los acontecimientos venideros. Su 

impulso a crear motiva a las personas a responder a problemas desconocidos, lo que 

permite que un juego facilite el descubrimiento de respuestas inherentes e 

innovadoras. 

Valdez (2003) quienes afirman que las narraciones, o cuentos infantiles, son 

fundamentales para desarrollar e implementar herramientas innovadoras que 

aumenten el disfrute y el atractivo de las jornadas escolares. En consecuencia, dicho 

recurso puede utilizarse junto con los libros de texto para potenciar actitudes 

favorables hacia la lectura. Los cuentos infantiles son significativos no sólo para 

fomentar futuros lectores, sino también para potenciar la evolución del lenguaje 

literario imaginativo y la concepción de otros mundos. 
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Hirsch y Navia (2018) afirman que al reimaginar la vida de los personajes y empatizar 

con ellos, los individuos podrían encontrarse con una serie de acontecimientos que 

aumentan su autoconfianza y facilitan su integración en el entorno que les rodea. Los 

cuentos infantiles sirven como los motivadores más significativos a lo largo de la 

adquisición de la lectura y la escritura, y se encuentran entre las herramientas más 

eficaces para fomentar el amor por los libros. 

2.2.1.2. Elementos del cuento 

Jolibert (1997) afirma que una historia tiene varias facetas, cada una con sus propias 

cualidades, como los personajes, el contexto, el lugar, el tiempo, el estado de ánimo, 

la trama, la intensidad, la tensión y el tono.  

a) Los personajes o protagonistas: «Son las entidades que animan la narración, 

exhibiendo comportamientos y lenguaje coherentes con su caracterización».  

b) El ambiente: Se refiere al lugar físico y al contexto temporal en el que se desarrolla 

la acción, es decir, la región geográfica habitada por los personajes.  

c) El tiempo: «se refiere al contexto temporal de la narración y a la duración de los 

acontecimientos descritos.»  

d) Atmósfera: «Se refiere al ámbito específico de sensaciones o condición emocional 

que domina la narración». Por ejemplo: enigma, brutalidad, serenidad, tormento.  

Constituye la lucha que impulsa la progresión de la narración. 

f) Intensidad: se refiere a la progresión del tema central excluyendo conceptos o 

circunstancias intermedias, así como elementos extraños o fases de transición que 

pueden incluirse en un libro pero se rechazan en un relato corto.  
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g) Tono: «Se refiere a la disposición del autor respecto al tema que se expone». Puede 

ser divertido, jovial, irónico o socarrón. 

2.2.1.3. Características Del Cuento 

• Cuesta y Duquel (1991) consideran que los siguientes factores contribuyen 

significativamente a esta investigación: 

• Ficción: la narración debe estar desligada de la realidad aunque inspirándose 

en ella. 

• La estructura narrativa debe tener actos interrelacionados (causa y efecto) y 

debe ir desde la exposición, pasando por el conflicto, hasta la resolución. 

• La narración debe ceñirse a una progresión singular de los acontecimientos. 

• Estructura centrípeta: Los elementos a los que se hace referencia en la 

narración están interconectados y sirven de pistas para el argumento. 

• Personaje principal: La narración se centra en un personaje principal, aunque 

también pueden intervenir varios personajes. 

• Unidad de efecto: Tanto la poesía como la narrativa poseen este atributo, ya 

que están pensadas para ser leídas secuencialmente de principio a fin. Eliminar 

la lectura es inviable, ya que disminuiría el impacto de la narración. A diferencia 

de los libros, que pueden consumirse por segmentos. 

• La prosa: Tras el advenimiento de la escritura, las narraciones se componen 

en prosa. 

• La brevedad es el atributo definitorio de la narrativa breve, ya que deben ser 

concisas.  

2.2.1.4. Partes Del Cuento 

Cuesta & Duquel (1991), y utilizando este input, la narrativa comprende: 
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El inicio y la estrategia 

El primer segmento de la narración, en el que se establecen los cimientos de la historia 

y se presentan los personajes junto con sus objetivos. Esta sección es esencial, ya 

que representa la progresión típica de la narración. La normalidad de la narración se 

verá interrumpida o destrozada en el clímax. La introducción proporciona un contexto 

esencial para comprender la narración. 

Desarrollo o enredo 

Momento crucial de la introducción en el que surge el conflicto o se presentan los retos 

al protagonista. 

Resolución o conclusión 

El punto álgido de la narración se alcanza en este momento, en la conclusión del 

relato. Este aspecto puede manifestarse en algunos casos dentro de la introducción, 

lo que se conoce como textos abiertos; asimismo, la resolución puede ser melancólica 

o concluir con una nota positiva.  

2.2.1.5. Clasificación De Cuentos 

Alvarez & Lopez (2018) los clasifica en : 

Cuentos populares 

Los cuentos populares se transmiten por tradición oral. Existen variantes que divergen 

en ciertos aspectos. Este género de narraciones se clasifica en cuentos de hadas, 

cuentos de animales y cuentos populares. 

Fábulas. Este género incorpora seres ficticios como hadas, duendes y brujas. Tienen 

su origen en lo maravilloso y misterioso, a la vez que introducen retos que 
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posteriormente deben superarse; entre los más conocidos se encuentran: La 

Cenicienta, Pinocho, La Bella Durmiente, La Sirenita, entre otros. 

Narraciones sobre animales. Los personajes significativos de este género de cuentos 

protagonizados por animales antropomorfos son: el ratón y el león, la liebre y la 

tortuga, el zorro y las uvas, entre otros. 

Narraciones costumbristas. Las referencias al lugar suelen estar influidas por temas 

rurales y agrícolas. Los escenarios de estas narraciones incluyen ríos, carreteras, 

pozos y lagos. 

Los cuentos poéticos 

Se distinguen por la abundancia de imaginación y una belleza excepcional. 

2.2.2. La Comprensión. 

Rioseco y Ziliani (1998) afirman: «Sin comprensión, no hay lectura, sólo producción 

de fonemas asociados a los respectivos grafemas» (p. 40). 

En consecuencia, la conciencia fonológica sobre el componente visual es insuficiente 

para afirmar que se está leyendo, ya que la comprensión del material es crucial. 

Hardy y Jackson (1998) afirman en su libro «Learning and Cognition» que el 

significado no es un atributo inherente al estímulo, sino que es el resultado de la 

interacción del input con la memoria activa y la cognición de la persona. Los datos en 

cuestión, en particular todos y cada uno de los datos fonéticos, léxicos, sintácticos o 

pragmáticos se procesa simultáneamente durante la comprensión, lo que conduce a 

la construcción del significado.  
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Moreno (2003) afirma que la comprensión depende de la cercanía o lejanía del tema 

en relación con el conocimiento. Lo que no se comprende provoca falta de simpatía e 

incita a la repugnancia, al temor y al rechazo» (p. 10). 

La indagación en el interior de un texto debe articularse en términos textuales, lo que 

supone un reto importante para quienes pretenden aprender debido a sus limitados 

conocimientos. 

2.2.3. Comprensión Lectora. 

Burón (1993) define la comprensión como el acto de construir significado asimilando 

los conceptos pertinentes del texto y conectándolos con el conocimiento existente. 

La lectura es un esfuerzo solitario, y la comprensión está influenciada principalmente 

por las características individuales del lector, ya que los sujetos están interconectados 

y participan en procesos cognitivos, destacando la importancia del interés del lector 

por el texto. El Centro de Formación del Profesorado (2008) afirma que para que los 

alumnos, independientemente de su sexo, alcancen la competencia lectora, deben 

cumplirse tres requisitos previos.  

La comprensión lectora posterior a la lectura surge de la síntesis de las experiencias 

adquiridas a través de los conocimientos previos; estas experiencias conforman la 

comprensión a medida que se almacenan las frases, los conceptos y los párrafos del 

autor. Copper (1998) ofrece una definición alternativa de la comprensión lectora, 

describiéndola como el proceso de construcción del significado mediante la 

asimilación de los conceptos pertinentes del texto y su conexión con los conocimientos 

preexistentes; es el mecanismo por el que el lector se involucra con el texto. 
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2.2.3.1. Importancia de la comprensión lectora 

La comprensión es esencial, siempre y cuando el alumno comprenda y emplee medios 

para mejorar su competencia global, lo que le permitirá convertirse en un lector 

competente y autónomo, capaz de interpretar cualquier texto y de construir el 

significado con sensatez. 

Subia et al. (2012) Es fundamental subrayar que la lectura es esencial para el 

desarrollo y la madurez de los niños, sobre todo para promover un aprendizaje 

significativo a lo largo de las etapas de la adolescencia y la edad adulta. Existe una 

clara asociación entre la capacidad de comprender lo que se lee y el nivel de éxito 

educativo. La capacidad de crear comprensión del material escrito va más allá de los 

logros académicos; la lectura cultiva la cultura, moldea la personalidad y sirve como 

fuente de disfrute y placer. La comprensión lectora sirve de conducto para un 

aprendizaje que potencia la inteligencia y la creatividad, fomenta la adquisición 

cultural, cultiva la fuerza de voluntad, mejora las relaciones interpersonales, enriquece 

la interacción humana y facilita el desarrollo del pensamiento independiente y de las 

habilidades de pensamiento crítico. 

Según Jouini (2005), la comprensión lectora requiere que el lector se comprometa 

activamente con el texto, reflexionando sobre el contenido leído. La comprensión es 

el resultado final de cualquier acto de lectura y se caracteriza por dos fases esenciales. 

2.2.3.2. Procesos en la comprensión lectora. 

González (2004) El Acceso Léxico, que busca patrones en la entrada visual e intenta 

asociarlos con palabras; y, por último, la asociación de palabras procede del Análisis 

Sintáctico, que examina distintas señales convergentes. La interpretación semántica, 

a veces denominada expresión o representación de la base textual, es el proceso de 
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dar sentido a las frases estableciendo conexiones entre sus partes constituyentes 

mediante modelos mentales formados por el examen de las responsabilidades, 

comportamientos, emociones y contextos de los alumnos. Extraer nuevas piezas de 

información del texto; construir un modelo mental del tema para generar una imagen 

mental del texto en relación con lo que se dice en él. Convertirse en el objetivo final 

del proceso de comprensión. 

2.2.3.3. Subprocesos de la comprensión lectora 

Pinzás (1995) en su libro Leer pensado no profundiza: 

Los numerosos retos asociados a la comprensión lectora incluyen: Construir una 

interpretación favorable de los textos y de sus componentes; la interacción se produce 

cuando se construyen significados a partir de la información accesible al lector y 

suministrada por el texto; el enfoque variará en función de los objetivos del lector, de 

las características del documento y del tema tratado. La metacognición es esencial 

para facilitar una comprensión fluida, ya que requiere la regulación de los propios 

procesos cognitivos.  

2.2.3.4. Dimensiones de la comprensión lectora 

En los últimos años ha aumentado el interés por mejorar las capacidades a través de 

la comprensión lectora, lo que ha llevado a los estudiantes a sugerir diversas facetas 

de la comprensión, muchas de las cuales son modelos capaces de dilucidarla. Esta 

investigación aportará las ideas más relevantes sobre los problemas de la 

comprensión lectora. 

2.2.4. Lectoescritura 

Mejore las competencias de alfabetización de sus alumnos de Educación Infantil para 

garantizar que adquieren habilidades de lectura y escritura competentes. 
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2.2.4.1. importancia de la lecto escritura 

Sánchez (1986) esboza la importancia de la comprensión a través de los siguientes 

pasos: 

Comienza con una comprensión global de la lengua, lo que permite una investigación 

exhaustiva. 

Amplía el vocabulario y promueve la aceptación de representaciones prácticas y 

exactas de las ideas, fortaleciendo así la mente para enfrentarse a lo desconocido. 

Amplía nuestra perspectiva esencial aumentando nuestros conocimientos. 

Se refuerzan los hábitos de convivencia, ayudando en la orientación de nuestro 

lenguaje textual, como señala Ancachi (2014). 

Leer es una forma estupenda de mantener ocupados a los niños, pero tiene muchos 

otros beneficios para su desarrollo como personas y como miembros de la sociedad, 

como ampliar su vocabulario, fomentar la imaginación y el pensamiento crítico y 

facilitar la comunicación y el entendimiento con los demás. 

2.2.4.2. ¿Qué es la lectoescritura? 

La alfabetización es el dominio de la lectura y la escritura con precisión. Nos permite 

comprender textos mediante un alfabeto y articular el lenguaje de forma duradera y 

accesible. 

2.2.4.3. ¿Por qué es importante la lectoescritura? 

La alfabetización abarca las actividades interconectadas de la lectura y la escritura. 

La lectura y la escritura son habilidades intrincadas que los niños adquieren desde el 

jardín de infancia y que persistirán durante toda su vida. 
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La adquisición competente de la lectura y la escritura proporcionará nuevas vías de 

comunicación y la mejora de otras capacidades, como la motricidad fina, la 

coordinación visomotora, la expresión artística y la creatividad. Así pues, la lectura y 

la escritura son actividades fundamentales en nuestras vidas, que sirven de base para 

el aprendizaje posterior y, además, de catalizador de nuestra cognición, lenguaje e 

intelecto. 

La lectura y la escritura incluyen actividades como la codificación, la descodificación, 

el rastreo, la comprensión, la interpretación, la composición y la creación de textos. El 

dominio de cada uno de estos procesos es crucial en la escuela y en el mundo 

moderno. 

2.2.4.4. Métodos de aprendizaje de la lectoescritura 

Existen varios métodos para instruir a los jóvenes en la lectura y la escritura. Se 

utilizan diversas tácticas en función de los conocimientos de los alumnos y de la 

metodología del profesor. Entre las técnicas figuran las siguientes: 

Fonética: método por el que se adquieren las vocales y las consonantes mediante el 

uso continuado de imágenes para instruir cada letra del alfabeto. 

Global: se refiere al enfoque que parte del término y dilucida su significado. Además, 

se construye igualmente toda la frase o enunciado y su significado. Se realiza un 

examen de sus fonemas. 

Silábico: comienza con la formación de la sílaba, que incluye una vocal y una 

secuencia de consonantes. Las consonantes se amalgaman con las vocales para 

crear sílabas. Por ejemplo: ba, be, bi, bo, bo, bu. 
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Generación de palabras: en este enfoque, la palabra sirve como primer foco del 

proceso de lectura y escritura. Además, a menudo se asocia una imagen a las 

palabras, que luego se descomponen en sílabas, fonemas y letras. 

Alfabético: comienza con el alfabeto. Las vocales y las consonantes se amalgaman 

para crear palabras. La memorización prima sobre la comprensión. 

2.2.4.5. Beneficios de la lectoescritura 

Adquirir destrezas de lectura y escritura ofrece varias ventajas tanto a los niños como 

a los adultos: 

El cultivo de la cognición y la educación: La alfabetización organiza el pensamiento y 

dirige el proceso de aprendizaje. 

El cultivo de la empatía: Los niños adquieren la capacidad de escuchar y empatizar 

con las perspectivas de otros personajes a través de la literatura. 

El avance del lenguaje y la expresión: la lectura mejora la capacidad de comunicación 

oral y escrita. 

Mejora la concentración: Participar en la lectura y la escritura requiere concentración, 

por lo que aumenta la capacidad de concentración. 

Facilita la organización y el desarrollo de conceptos: organiza los conceptos primarios 

y secundarios del texto en una secuencia lógica. 

Potencia la imaginación y la creatividad: Los niños adquieren la capacidad de construir 

imágenes mentales e idear reinos fantásticos que se correspondan con su material de 

lectura. 
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Facilita la relajación y la diversión La lectura y la escritura son actividades 

tranquilizadoras que alivian el estrés al tiempo que mejoran los conocimientos y 

fomentan el deseo de aprender. 

Mejora la ortografía: La lectura nos permite interiorizar la ortografía exacta de las 

palabras que asimilamos inconscientemente. 

Mejora nuestra cultura: La lectura imparte nociones esenciales de amplio 

conocimiento. 

2.2.4.6. ¿Cuándo enseñar la lectoescritura a los niños? 

Se considera que la edad óptima para empezar a aprender las letras es a los 3 o 4 

años. A esa edad, los niños empiezan a mostrar curiosidad por los significados de los 

signos que encuentran y las letras de diversos objetos de su entorno cotidiano. 

A esa edad, los pequeños ya conocen las etiquetas de sus prendas de vestir, los 

letreros educativos y los materiales académicos. Además, están adquiriendo la 

habilidad de inscribir sus nombres. 

2.3. Hipótesis 

2.3.1. Hipótesis general 

• Los cuentos infantiles influyen significativamente en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024. 

2.3.2. Hipótesis especifica 

• Los cuentos infantiles influyen positivamente de forma literal en el desarrollo de 

la lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024 
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• Los cuentos infantiles influyen positivamente de forma inferencial en el 

desarrollo de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de 

la Institución Educativa N° 70663, Juliaca 2024 

• Los cuentos infantiles influyen positivamente de forma crítica en el desarrollo 

de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 2024 

2.4. Variables 

2.4.1. Variable independiente 

Cuentos infantiles 

2.4.2. Variable dependiente 

Desarrollo de la Lecto-escritura 

2.4.3. Operacionalización de variables 

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES 
INDICADORE
S 

ÍTEMS 

C
u

e
n

to
s

 i
n

fa
n

ti
le

s
 

Folson, C. (1996) observa 
astutamente que la 
narración de cuentos 
sirve como potente 
motivador para los niños, 
fomentando la alegría 
duradera, potenciando la 
imaginación y la 
creatividad, cultivando las 
habilidades expresivas 
orales y reforzando los 
ideales morales. 

Actividades 

Cuento 
popular Inicio 

Nudo 
Desenlace Cuento 

Literario 

Recursos 

Videos Tiempo 

Audios 
narrados 

Contenido 

D
e
s

a
rr

o
ll

o
 d

e
 l
a

 

le
c

to
e

s
c

ri
tu

ra
 

López, G. (1997). «La 
comprensión de la lectura 
y la escritura debe 
percibirse como un 
proceso progresivo y 
estratégico de 
construcción de 
significados, que depende 
del compromiso del lector 
con el texto dentro de un 
contexto específico, 

Literal 

Básico 

Identifica a las personas, 
los lugares o las 
situaciones de una 
narración. 
Enumera los sucesos 
dentro de la narración. 

Profundo 

Identifica la progresión 
cronológica de la 
narración. 
Identifica los rasgos de 
los personajes al final de 
la narración. 
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influido por los objetivos, 
las anticipaciones y los 
conocimientos previos del 
lector.» 

Inferencial Inferencia 

Propone una conclusión 
alternativa a la narración. 
Distingue entre lo real y 
lo ficticio que se muestra 
en la narración. 
Prevé los 
acontecimientos de la 
narración. 
Deduce el significado de 
términos dentro de una 
narración. 

Critico 

Interpreta
ción 

Presenta sus 
perspectivas sobre la 
narración. 

Valoració
n 

Evaluar la conducta de 
los personajes. 
Articular acuerdo o 
desacuerdo sobre la 
narración. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Método de la investigación  

El método epistemológico inductivo-mixto pretendía animar a los individuos, en particular a 

los educadores, a emprender la autorreflexión y desarrollar mecanismos para analizar las 

realidades de sus contextos educativos, sirviendo de precursor de procesos reflexivos y 

participativos eficaces. 

3.2. Tipo de investigación 

Sampieri, et al. (2014) afirman que el tipo de estudio fue seleccionado en base a la 

orientación del investigador, específicamente para la Investigación aplicada, ya que 

se busca abordar el tema de la comprensión lectora en niños. 

3.3. Nivel de investigación:  

 El nivel de investigación se alinea con el nivel experimental, ya que la modificación 

de la variable dependiente se producirá en el contexto en el que se aplicaron los 

cuentos. 

3.4. Enfoque de investigación 
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Hernández (2014) La investigación cuantitativa usa la recolección de datos para 

probar hipótesis con base en la medición numérica y el análisis estadístico, para 

establecer patrones de comportamiento y probar teorías. 

 

3.5. Diseño de la investigación  

El diseño que se aplicará es un diseño preexperimental, caracterizado por la ausencia 

de manipulación intencionada de las variables. En concreto, se trata de una 

investigación en la que las variables independientes no se manipulan 

deliberadamente. En realidad, no hay circunstancias ni estímulos a los que se someta 

a los participantes en la investigación. Los sujetos son examinados dentro de su 

entorno y realidad nativos. 

Cuyo diagrama es: 

G O1 X O2 

Donde: 

G: Es la muestra  

O1: Es el pre-test  

X muestra 

O2: pos test 
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3.6. Población y muestra 

3.6.1. Población 

La población en estudio, la conforman todos los estudiantes del primer grado de 

primaria de la Institución Educativa N° 70663 de la ciudad de Juliaca en el presente 

año 2024 que hacen un total de 143 y es como se muestra en la siguiente tabla. 

 

GRADO SECCIÓN CANTIDAD 

PRIMERO 

A 23 

B 29 

C 32 

D 25 

E 34 

TOTALES 143 

 

3.6.2. Muestra 

Colaboraremos con 104 alumnos y alumnas de la Escuela Primaria Pública Nº 70663 

de Juliaca. 

Muestreo probabilístico: La muestra elegida es una muestra aleatoria básica; su 

tamaño (n), según Bernal (2006, p. 171), puede determinarse mediante la siguiente 

fórmula: 

 

𝑛 =
(1,96)2 ∗ 143 ∗ 0,5 ∗ 0,5

(0,05)2(143 − 1) + (1,96)2 ∗ 0,5 ∗ 0,5
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       N= 143 

       n= 104.41 

       n= 104 

Donde: 

n = tamaño de la muestra 

Z = nivel de confianza 

p = (éxito). 

q = (fracaso). 

N = población 

e = error. 

n = muestra 

n = 104 

3.7. Técnicas e instrumentos de investigación  

3.7.1. Técnica 

Encuesta: El investigador conocerá de primera mano la realidad de los participantes 

en el estudio compartiendo con ellos sus antecedentes, experiencias y vida cotidiana. 

Este método trata de comprender cómo reaccionan los alumnos ante determinados 

problemas y, a continuación, investiga posibles remedios que puedan ayudar a este 

colectivo. 
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3.7.2. Instrumento 

Cuestionario: El estudio incluyó la administración de un cuestionario a instructores y 

padres, y los datos recogidos se analizaron mediante estadísticas descriptivas. 
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CAPÍTULO IV 
 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS OBTENIDOS 

4.1.1. Resultados Obtenidos del Pre Test Y Post de la lectoescritura 

Tabla 1 

Lectoescritura 

Indicador  
Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 85 81.73% 4 3.85% 

Proceso 17 16.35% 25 24.04% 

Logro 2 1.92% 74 71.15% 

Total 104 100% 104 100% 

Nota: Guía de observación 
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Figura 1 

Lectoescritura 

 

Interpretación: 

1. Pretest: 

o Inicio: En la fase inicial, el 81.73% (85 estudiantes) se encontraba en el 

nivel de "Inicio", lo que indica que la mayoría de los estudiantes 

presentaban dificultades o conocimientos muy básicos en lectoescritura 

al comienzo del estudio. 

o Proceso: El 16.35% (17 estudiantes) estaba en el nivel "Proceso", lo 

que significa que estos estudiantes ya habían comenzado a desarrollar 

algunas habilidades en lectoescritura, pero no dominaban 

completamente la competencia. 

o Logro: Solo el 1.92% (2 estudiantes) alcanzaba el nivel de "Logro", 

demostrando que prácticamente ninguno de los estudiantes había 

Inicio Proceso Logro

81,73%

16,35%

1,92%3,85%

24,04%

71,15%

Pretest Postest
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desarrollado la lectoescritura de manera efectiva antes de la intervención 

educativa. 

2. Postest: 

o Inicio: Tras la intervención, el nivel de "Inicio" descendió drásticamente 

al 3.85% (4 estudiantes), lo que refleja una significativa mejora en la 

habilidad lectoescritora de la mayoría de los estudiantes, reduciendo el 

número de aquellos que permanecen en el nivel más bajo. 

o Proceso: El 24.04% (25 estudiantes) se ubicó en el nivel "Proceso", lo 

que evidencia un aumento en el número de estudiantes que se 

encuentran en desarrollo de la competencia, pero que aún no la dominan 

completamente. 

o Logro: El 71.15% (74 estudiantes) alcanzó el nivel de "Logro", 

mostrando un progreso notable. Esto indica que la gran mayoría de los 

estudiantes lograron desarrollar adecuadamente la habilidad de 

lectoescritura gracias a la estrategia implementada. 

El uso de cuentos infantiles como herramienta pedagógica para fomentar la 

lectoescritura en los niños y niñas de primer grado ha sido altamente efectivo. Los 

resultados del postest muestran un avance considerable en el desarrollo de esta 

competencia, con un notable aumento en el porcentaje de estudiantes que alcanzaron 

el nivel de "Logro" y una significativa disminución en aquellos que permanecen en el 

nivel "Inicio". Esto sugiere que la intervención educativa cumplió con su objetivo de 

mejorar las habilidades de lectoescritura en esta población estudiantil. 
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4.1.2. Resultados Obtenidos del Pre Test Y Post de la forma inferencial 

Tabla 2 

Forma literal 

Indicador 
Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 87 83.65% 7 6.73% 

Proceso 15 14.42% 18 17.31% 

Logro 2 1.92% 79 75.96% 

Total 104 100% 104 100% 

Nota: Guía de observación 

Figura 2 

Forma Literal 

 

Interpretación: 

1. Pretest: 

o Inicio: El 83.65% (87 estudiantes) se encontraba en el nivel de "Inicio", 

lo que indica que la mayoría de los estudiantes tenía habilidades muy 

Inicio Proceso Logro

83,65%

14,42%

1,92%
6,73%

17,31%

75,96%

Pretest Postest
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limitadas en la comprensión literal de textos al comienzo del estudio. 

Estos estudiantes presentaban dificultades para identificar información 

explícita en los textos. 

o Proceso: El 14.42% (15 estudiantes) estaba en el nivel "Proceso", lo 

que significa que algunos estudiantes ya habían comenzado a 

desarrollar habilidades de comprensión literal, aunque sin llegar a un 

dominio total. 

o Logro: Solo el 1.92% (2 estudiantes) alcanzaba el nivel de "Logro", lo 

que refleja que muy pocos estudiantes demostraron una buena 

capacidad para comprender información explícita en los textos antes de 

la intervención. 

2. Postest: 

o Inicio: Después de la intervención, el nivel "Inicio" se redujo 

drásticamente al 6.73% (7 estudiantes), lo que evidencia una mejora 

significativa en las habilidades de comprensión literal, ya que la mayoría 

de los estudiantes avanzaron hacia niveles más altos de desempeño. 

o Proceso: El 17.31% (18 estudiantes) se ubicó en el nivel "Proceso" tras 

la intervención, lo que indica un leve aumento en el número de 

estudiantes que estaban en desarrollo de habilidades de comprensión 

literal. 

o Logro: El 75.96% (79 estudiantes) alcanzó el nivel de "Logro", lo que 

muestra un avance notable en la capacidad de los estudiantes para 

comprender información literal. La mayoría de ellos mejoró 

significativamente tras la intervención. 
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Los resultados muestran un impacto positivo considerable de la intervención educativa 

en el desarrollo de habilidades de comprensión literal. La cantidad de estudiantes que 

alcanzaron el nivel de "Logro" aumentó sustancialmente, pasando de un 1.92% a un 

75.96%, mientras que el porcentaje de estudiantes en el nivel "Inicio" disminuyó 

drásticamente. Esto sugiere que la intervención fue exitosa en mejorar las habilidades 

de lectura literal en los niños y niñas, permitiéndoles captar con mayor precisión la 

información explícita en los textos. 
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4.1.3. Resultados Obtenidos del Pre Test Y Post de la forma inferencial 

Tabla 3 

Forma inferencial 

Indicador 
Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 80 76.92% 5 4.81% 

Proceso 20 19.23% 23 22.12% 

Logro 4 3.85% 75 72.12% 

Total 104 100% 104 100% 

Nota: Guía de observación 

Figura 3 

Forma inferencial 

 

Interpretación: 

1. Pretest: 

o Inicio: Un 76.92% (80 estudiantes) estaba en el nivel de "Inicio", lo que 

sugiere que la mayoría de los estudiantes tenía escasas o nulas 

Inicio Proceso Logro

76,92%

19,23%

3,85%4,81%

22,12%

72,12%

Pretest Postest



41 
 

 
 

habilidades para realizar inferencias al inicio del estudio. Este grupo de 

estudiantes requería mayor apoyo para desarrollar habilidades de 

pensamiento crítico e inferencial. 

o Proceso: El 19.23% (20 estudiantes) se encontraba en el nivel de 

"Proceso", lo que indica que un grupo reducido de estudiantes había 

comenzado a desarrollar habilidades para realizar inferencias, pero 

todavía necesitaban refuerzo para alcanzar un dominio adecuado. 

o Logro: Solo el 3.85% (4 estudiantes) alcanzó el nivel de "Logro", 

demostrando que muy pocos estudiantes tenían un buen manejo de las 

habilidades inferenciales antes de la intervención. 

2. Postest: 

o Inicio: Después de la intervención, el nivel "Inicio" descendió al 4.81% 

(5 estudiantes), lo que evidencia una mejora notable. Solo una pequeña 

proporción de estudiantes permaneció en este nivel, lo que sugiere que 

la mayoría avanzó en el desarrollo de habilidades inferenciales. 

o Proceso: El 22.12% (23 estudiantes) se ubicó en el nivel "Proceso", un 

ligero aumento en comparación con el pretest. Esto indica que más 

estudiantes han mejorado sus habilidades inferenciales, aunque no 

alcanzaron aún un nivel de dominio completo. 

o Logro: El 72.12% (75 estudiantes) alcanzó el nivel de "Logro", lo que 

muestra un progreso significativo en la capacidad de realizar inferencias. 

La mayoría de los estudiantes lograron desarrollar adecuadamente 

estas habilidades tras la intervención. 

o  
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Conclusión: 

Los resultados demuestran que la intervención pedagógica fue altamente efectiva en 

el desarrollo de las habilidades inferenciales de los estudiantes. Hubo un aumento 

significativo en el número de estudiantes que alcanzaron el nivel "Logro", mientras que 

el porcentaje de estudiantes en el nivel "Inicio" se redujo drásticamente. Esto sugiere 

que la estrategia implementada mejoró las capacidades de pensamiento crítico e 

inferencial en los niños y niñas de primer grado. 
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4.1.4. Resultados Obtenidos del Pre Test Y Post de la forma inferencial 

Tabla 4 

Forma critica  

Indicador 
Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 81 77.88% 10 9.62% 

Proceso 18 17.31% 15 14.42% 

Logro 5 4.81% 79 75.96% 

Total 104 100% 104 100% 

Nota: Guía de observación 

Figura 4 

Forma critica  

 

Interpretación: 

1. Pretest: 

o Inicio: Un 77.88% (81 estudiantes) se encontraba en el nivel de "Inicio", 

lo que indica que la mayoría de los estudiantes tenía habilidades críticas 

Inicio Proceso Logro

77,88%

17,31%

4,81%
9,62%

14,42%

75,96%

Pretest Postest
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muy limitadas antes de la intervención. Estos estudiantes mostraban 

dificultades para analizar, evaluar o interpretar la información de manera 

crítica. 

o Proceso: El 17.31% (18 estudiantes) estaba en el nivel "Proceso", lo 

que significa que algunos estudiantes habían comenzado a desarrollar 

habilidades críticas, pero aún requerían apoyo para mejorar su 

capacidad de razonamiento. 

o Logro: Solo el 4.81% (5 estudiantes) alcanzaba el nivel de "Logro", lo 

que refleja que muy pocos estudiantes demostraban una adecuada 

capacidad de pensamiento crítico antes de la intervención. 

2. Postest: 

o Inicio: Después de la intervención, el nivel de "Inicio" se redujo 

significativamente al 9.62% (10 estudiantes), lo que muestra un avance 

importante, ya que la mayoría de los estudiantes salió del nivel más bajo 

de habilidades críticas. 

o Proceso: El 14.42% (15 estudiantes) se ubicó en el nivel "Proceso" tras 

la intervención, lo que muestra una ligera disminución en comparación 

con el pretest, pero aún indica que algunos estudiantes estaban en 

proceso de desarrollar habilidades críticas. 

o Logro: El 75.96% (79 estudiantes) alcanzó el nivel de "Logro", lo que 

representa un progreso notable. La mayoría de los estudiantes 

desarrolló adecuadamente las habilidades críticas tras la intervención, 

alcanzando una mayor capacidad para evaluar y analizar la información 

de manera profunda. 
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Los resultados de la tabla evidencian un impacto positivo significativo en el desarrollo 

de habilidades críticas después de la intervención. La cantidad de estudiantes que 

alcanzaron el nivel de "Logro" aumentó drásticamente, del 4.81% al 75.96%, lo que 

demuestra que la intervención fue altamente efectiva para mejorar el pensamiento 

crítico en los niños y niñas. Al mismo tiempo, el porcentaje de estudiantes en el nivel 

"Inicio" se redujo considerablemente, lo que sugiere un avance generalizado en el 

desarrollo de habilidades de análisis y evaluación crítica. 
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4.2. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

4.2.1. Prueba de hipótesis General 

Ho: Los cuentos infantiles No influyen significativamente en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Ha: Los cuentos infantiles Si influyen significativamente en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Tabla 5 

Prueba de Hipótesis General con t - student 

 t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Lecto 

escritura 
8,610 103 ,000 1,500 1,17 2,14 

Postest Lecto 

escritura 
17,356 103 ,000 2,650 2,44 3,11 

 

Interpretación y Toma de Decisión de la Prueba de Hipótesis General: 

La Tabla 5 muestra Los valores de significancia obtenidos en el pretest y postest son 

ambos 0.000, lo que indica que las diferencias observadas entre las medias del pretest 

y el postest son altamente significativas (p < 0.05). Esto sugiere que hubo un cambio 

estadísticamente significativo en los niveles de lectoescritura tras la implementación 

de los cuentos infantiles como estrategia pedagógica. La diferencia de medias en el 

pretest fue de 1.500, con un intervalo de confianza del 95% entre 1.17 y 2.14, lo que 

indica que los estudiantes mejoraron significativamente en sus habilidades de 

lectoescritura. 
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En el caso del postest, la diferencia de medias fue de 2.650, con un intervalo de 

confianza del 95% entre 2.44 y 3.11, lo que confirma que la mejora fue aún más 

pronunciada después de la intervención con cuentos infantiles. La t obtenida para el 

postest fue de 17.356, lo que demuestra que el efecto de la intervención fue 

considerablemente fuerte.  
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4.2.2. Prueba de hipótesis Especifica 1 

Ho: Los cuentos infantiles No influyen positivamente de forma literal en el desarrollo 

de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Ha: Los cuentos infantiles Si influyen positivamente de forma literal en el desarrollo de 

la lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Tabla 6 

Prueba de Hipótesis Especifica 1 con t - student 

 t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Forma 

literal 
8,710 103 ,000 1,500 1,17 2,14 

Postest Forma 

literal 
16,456 103 ,000 2,600 2,44 3,11 

 

Interpretación y Toma de Decisión de la Prueba de Hipótesis Específica 1: 

La Tabla 6 presenta Los resultados muestran un valor de significancia bilateral de 

0.000 tanto en el pretest como en el postest, lo que indica que las diferencias en las 

medias observadas antes y después de la intervención son altamente significativas (p 

< 0.05). 

En el pretest, la diferencia de medias fue de 1.500 con un intervalo de confianza del 

95% entre 1.17 y 2.14, lo que refleja que los estudiantes tenían habilidades limitadas 

en la comprensión literal al inicio del estudio. En el postest, la diferencia de medias 

fue de 2.600, con un intervalo de confianza del 95% entre 2.44 y 3.11, mostrando una 

mejora significativa en la comprensión literal tras la intervención educativa. El valor t 
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de 16.456 en el postest refuerza la conclusión de que el impacto de los cuentos 

infantiles en la comprensión literal fue considerable. 
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4.2.3. Prueba de hipótesis Especifica 2 

Ho: Los cuentos infantiles No influyen positivamente de forma inferencial en el 

desarrollo de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Ha: Los cuentos infantiles Si influyen positivamente de forma inferencial en el 

desarrollo de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Tabla 7 

Prueba de Hipótesis Especifica 2 con t - student 

 t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Forma 

inferencial 
8,810 103 ,000 1,550 1,23 2,11 

Postest Forma 

inferencial 
16,423 103 ,000 2,650 2,21 3,21 

 

Interpretación y Toma de Decisión de la Prueba de Hipótesis Específica 2: 

La Tabla 7 presenta los resultados muestran un valor de significancia bilateral de 

0.000 tanto en el pretest como en el postest, lo que indica que las diferencias 

observadas en las medias antes y después de la intervención son altamente 

significativas (p < 0.05). 

En el pretest, la diferencia de medias fue de 1.550 con un intervalo de confianza del 

95% entre 1.23 y 2.11, lo que evidencia que los estudiantes tenían habilidades 

inferenciales limitadas al inicio del estudio. En el postest, la diferencia de medias fue 

de 2.650, con un intervalo de confianza del 95% entre 2.21 y 3.21, lo que muestra una 

mejora significativa en las habilidades inferenciales tras la intervención con cuentos 
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infantiles. El valor t de 16.423 en el postest indica un fuerte efecto de la intervención 

en el desarrollo de la comprensión inferencial. 
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4.2.4. Prueba de hipótesis Especifica 3 

Ho: Los cuentos infantiles No influyen positivamente de forma crítica en el desarrollo 

de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Ha: Los cuentos infantiles Si influyen positivamente de forma crítica en el desarrollo 

de la lectoescritura en niños y niñas de primer grado. 

Tabla 8 

Prueba de Hipótesis Especifica 3 con t - student 

 t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Forma 

critica 
9,510 103 ,000 1,600 1,21 2,12 

Postest Forma 

critica 
15,433 103 ,000 2,750 2,31 3,22 

 

Interpretación y Toma de Decisión de la Prueba de Hipótesis Específica 3: 

La Tabla 8 muestra los valores de significancia bilateral para el pretest y postest son 

0.000, lo que indica que las diferencias entre las medias observadas antes y después 

de la intervención son altamente significativas (p < 0.05). 

En el pretest, la diferencia de medias fue de 1.600, con un intervalo de confianza del 

95% entre 1.21 y 2.12, lo que evidencia que los estudiantes tenían habilidades críticas 

limitadas al inicio del estudio. En el postest, la diferencia de medias aumentó a 2.750, 

con un intervalo de confianza del 95% entre 2.31 y 3.22, lo que refleja una mejora 

significativa en el desarrollo de habilidades críticas tras la intervención. El valor t de 
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15.433 en el postest muestra que la intervención educativa con cuentos infantiles tuvo 

un impacto considerable en la mejora de las habilidades de pensamiento crítico. 
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4.3. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

Paitán (2020), El objetivo principal de la investigación fue evaluar el impacto de los 

cuentos infantiles en la atención de los preescolares de Huanchaco durante la 

epidemia de Covid-19. En este estudio fundacional sobre el diseño interpretativo, la 

autora utilizó una guía de observación durante las entrevistas con cuentos infantiles 

destinados a mejorar la atención de los preescolares; este instrumento demostró 

validez de contenido y de constructo según la evaluación de tres expertos en la 

materia. Las conclusiones del estudio indicaron que los educadores deben facilitar la 

construcción de nuevos conocimientos aprovechando las experiencias personales del 

alumno, adaptadas a su edad e intereses, fomentando así la participación activa en la 

narración de cuentos. Estas narraciones procedían de experiencias cotidianas e 

incorporaban medios virtuales como Zoom, junto con diversos materiales 

audiovisuales, así como muñecos e imágenes. Del mismo modo, la autora afirma que 

la participación activa de los padres o tutores en la narración de cuentos infantiles es 

esencial para lograr una influencia significativa. 

Para el objetivo general: El valor de t de 8.610 para el pretest muestra que los 

estudiantes partieron con un bajo nivel en sus habilidades de lectoescritura. Sin 

embargo, después de la intervención, el valor de t para el postest fue de 17.356, lo 

que refleja una mejora considerable en las habilidades de lectoescritura, con una 

diferencia de medias de 2.650. El valor de significancia bilateral de 0.000 en ambas 

pruebas indica que los cambios observados no son fruto del azar, sino de la 

intervención educativa basada en cuentos infantiles. Estos resultados confirman la 

eficacia de esta estrategia en la mejora del desarrollo lectoescritor. 

Al comparar ambos estudios, se puede observar que, tanto en la investigación de 

Paitán (2020) como en el estudio sobre la Institución Educativa N° 70663, Juliaca 
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2024, los cuentos infantiles demuestran tener un impacto significativo en el desarrollo 

de competencias educativas en niños. Mientras que el estudio de Paitán se enfocó en 

la atención de preescolares durante la epidemia de Covid-19, utilizando narraciones 

adaptadas a las experiencias personales y fomentando la participación activa, el 

estudio en Juliaca se centró en la mejora de la lectoescritura a través de una 

intervención con cuentos infantiles, evidenciando una mejora considerable en las 

habilidades de lectura y escritura, como lo refleja el aumento del valor de t en el 

postest. Ambos estudios concluyen que los cuentos infantiles no solo son 

herramientas educativas efectivas, sino que también requieren la participación activa 

de los niños y el apoyo de los educadores y padres para maximizar su efectividad. 

Para el objetivo específico 1: El valor de t de 8.710 en el pretest revela que los 

estudiantes tenían un bajo nivel de comprensión literal antes de la intervención. Sin 

embargo, tras la implementación de los cuentos infantiles, el valor de t del postest 

aumentó a 16.456, lo que indica una mejora considerable. La diferencia de medias 

pasó de 1.500 en el pretest a 2.600 en el postest, con un intervalo de confianza que 

confirma que la mejora es significativa (p = 0.000). Esto evidencia que la dimensión 

literal fue esencial en el progreso de los estudiantes en la lectoescritura. 

Para el objetivo específico 2: El valor de t obtenido en el pretest fue de 8.810, lo que 

indica un bajo nivel de comprensión inferencial antes de la intervención. Después de 

la implementación de los cuentos infantiles, el valor de t en el postest fue de 16.423, 

lo que muestra una mejora significativa en las habilidades inferenciales. La diferencia 

de medias aumentó de 1.550 en el pretest a 2.650 en el postest, con un intervalo de 

confianza que confirma la significancia estadística (p = 0.000). Esto demuestra que la 

dimensión inferencial ejerció una influencia considerable en el desarrollo de la 

lectoescritura. 
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Para el objetivo específico 3: El valor de t obtenido en el pretest fue de 9.510, lo que 

indica que las habilidades críticas de los estudiantes eran limitadas antes de la 

intervención. Sin embargo, tras la implementación de los cuentos infantiles, el valor 

de t en el postest aumentó significativamente a 15.433, mostrando una mejora 

considerable en la dimensión crítica. La diferencia de medias pasó de 1.600 en el 

pretest a 2.750 en el postest, con un intervalo de confianza que confirma la 

significancia estadística (p = 0.000). Esto evidencia que la dimensión crítica tuvo una 

influencia destacada en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se concluye que los cuentos infantiles influyen significativamente en el 

desarrollo de la lectoescritura en los niños y niñas de primer grado de 

primaria. Tras la implementación de la intervención pedagógica basada 

en cuentos infantiles, se observó un avance notable en las competencias 

lectoras y escritoras, como lo refleja la diferencia de medias y los valores 

de significancia estadística. Esto demuestra que el uso de cuentos 

infantiles no solo motiva a los estudiantes, sino que también facilita el 

aprendizaje de la lectoescritura, contribuyendo a un desarrollo más sólido 

de sus habilidades cognitivas y lingüísticas. 

SEGUNDA: Se concluye que la dimensión literal de la comprensión lectora tiene una 

influencia significativa en el desarrollo de la lectoescritura en los 

estudiantes de primer grado de primaria. La notable diferencia en las 

medias antes y después de la intervención refleja que, al trabajar con 

cuentos infantiles, los estudiantes mejoraron su capacidad para identificar 

y comprender la información explícita en los textos. Este desarrollo en la 

dimensión literal de la comprensión les permitió adquirir una base sólida 

para el progreso general en la lectoescritura, lo que subraya la 

importancia de fortalecer esta habilidad desde los primeros años 

escolares. 

TERCERA: Se concluye que la dimensión inferencial tiene una influencia significativa 

en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de primer grado de 

primaria. La mejora en las medias entre el pretest y el postest refleja que 

la capacidad de los estudiantes para realizar inferencias y comprender 

información implícita en los textos aumentó notablemente tras la 
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intervención. Este avance en la dimensión inferencial sugiere que el 

desarrollo de esta habilidad es clave para lograr una comprensión más 

profunda de los textos y para el progreso general en las competencias de 

lectoescritura. 

CUARTA: Se concluye que la dimensión crítica influye significativamente en el 

desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de primer grado de 

primaria. El notable incremento en las medias entre el pretest y el postest 

refleja que los estudiantes mejoraron su capacidad para analizar, evaluar 

y reflexionar críticamente sobre los textos tras la intervención con cuentos 

infantiles. Este avance en la comprensión crítica demuestra que la 

habilidad para interpretar y juzgar el contenido de los textos es 

fundamental para el desarrollo de competencias lectoescritoras más 

avanzadas y profundas. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Se recomienda a la UGEL San Román, a los directores y docentes del 

nivel de educación primaria incluir la integración sistemática de los cuentos 

infantiles en el plan de estudios, tanto por parte de los profesores como de 

los centros educativos. La eficacia de los cuentos infantiles a la hora de 

fomentar las capacidades de lectura y escritura en diversas poblaciones 

estudiantiles debería seguir validándose mediante la realización de más 

investigaciones que abarquen diversos contextos y niveles educativos, y 

mediante la ampliación de esta estrategia pedagógica a otros cursos de 

primaria. 

SEGUNDA: Se recomienda a los directores y docentes del nivel de educación primaria 

pongan un énfasis especial en la enseñanza de la comprensión literal a 

través de la lectura de cuentos infantiles, ya que ha demostrado ser eficaz 

para mejorar el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes. Deberían 

implementarse actividades enfocadas en la identificación y comprensión 

de información explícita en los textos, junto con ejercicios de evaluación 

que midan la mejora en la dimensión literal. Además, es aconsejable 

continuar investigando el impacto de esta dimensión en otros contextos y 

niveles educativos para seguir validando su influencia en el desarrollo 

lectoescritor. 

TERCERA: Se recomienda a los directores y docentes del nivel de educación primaria 

incluyan actividades que desarrollen la capacidad inferencial de los 

estudiantes en la enseñanza de la lectoescritura, utilizando cuentos 

infantiles que presenten situaciones que los niños puedan analizar más allá 

de lo explícito. Las estrategias educativas deben enfocarse en fomentar la 
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habilidad de los estudiantes para hacer inferencias, lo que les permitirá 

mejorar su comprensión de los textos y su desempeño en la lectoescritura. 

Además, se debería seguir investigando cómo fortalecer esta dimensión 

en otros niveles educativos y contextos. 

CUARTA: Se recomienda a los directores y docentes del nivel de educación primaria 

fomenten el desarrollo de habilidades críticas en la enseñanza de la 

lectoescritura mediante la utilización de cuentos infantiles que requieran un 

análisis más profundo. Las actividades de lectura deben incluir preguntas 

y ejercicios que alienten a los estudiantes a reflexionar, evaluar y emitir 

juicios sobre lo que leen. Además, sería beneficioso continuar investigando 

cómo se puede seguir fortaleciendo la dimensión crítica en los diferentes 

niveles educativos, ya que esta habilidad es esencial para formar lectores 

y escritores con pensamiento crítico y analítico. 
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PRUEBA DE LECTOESCRITURA 
 

AUTORA:  LUCERO CANDY RODRIGUEZ VILCA 

 

 DATOS GENERALES: 

Nombres y Apellidos del Estudiante: ______________________________________ 

Edad: _______ Sexo:  Masculino (     ) Femenino (     ) Fecha: ____/____/____ 

• Objetivos: determinar el nivel de comprensión y redacción lectoescritura en niños y niñas 

del primer grado de la Institución Educativa 70663 de la ciudad de Juliaca. 
 

• Indicaciones: escucha y observa con atención el cuento “El cumpleaños de ´Pepo”, 

luego responde las preguntas planteadas de acuerdo a los niveles: literal, inferencial. 

 

NIVEL LITERAL 

Marca la respuesta correcta 
 

1. ¿De quién era el cumpleaños? 
 

 

2. ¿Qué es lo que deseaba Pepo para su cumpleaños? 
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3. ¿Quién estaba haciendo la torta de Pepo? 
 

 
4. ¿Qué paso cuando Pepo subió a ver los ingredientes arriba del armario? 

 

 

5. ¿Qué paso cuando Pepo abrió, el horno sin permiso de su mamá? 
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NIVEL INFERENCIAL: 

 

1. ¿Cuál es el motivo de la desobediencia de Pepo? 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

2. ¿Qué hubiese pasado con el pastel si Pepo no hubiese abierto el horno? 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

APRECIACIÓN CRITICA: 
 

1. ¿Te hubieras comportado como Pepo, desobedeciendo a mamá?, ¿Por qué? 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

2. ¿Te gusto el final del cuento de Pepo? ¿Por qué? 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 

________________________________________________________________ 
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Matriz de consistencia 

TITULO: CUENTOS INFANTILES EN EL DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NIÑOS Y NIÑAS DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA 
DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 70663, JULIACA 2024 

Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores Metodología 

Problema general 

¿De qué manera influye los 

cuentos infantiles en el 

desarrollo de la lectoescritura 

en niños y niñas de primer 

grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 

70663, Juliaca 2024? 

Problemas específicos  

• ¿Cómo influye los cuentos 

infantiles de forma literal en 

el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y 

niñas de primer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 

2024? 

• ¿Cómo influye los cuentos 

infantiles de forma 

inferencial en el desarrollo 

de la lectoescritura en niños 

y niñas de primer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 

2024? 

• ¿Cómo influye los cuentos 

infantiles de critica literal en 

el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y 

niñas de primer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, Juliaca 

2024? 

Objetivo general 

Determinar la influencia de 

los cuentos infantiles en el 

desarrollo de la lectoescritura 

en niños y niñas de primer 

grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 

70663, Juliaca 2024 

Objetivos específicos  

• Establecer la influencia que 

ejerce la dimensión literal 

en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y 

niñas de primer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, 

Juliaca 2024. 

• Determinar la influencia 

que ejerce la dimensión 

inferencial en el desarrollo 

de la lectoescritura en niños 

y niñas de primer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, 

Juliaca 2024. 

• Verificar la influencia que 

ejerce la dimensión critica 

en el desarrollo de la 

lectoescritura en niños y 

niñas de primer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa N° 70663, 

Juliaca 2024. 

Hipótesis general 

Los cuentos infantiles influyen 

significativamente en el 

desarrollo de la lectoescritura 

en niños y niñas de primer 

grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 

70663, Juliaca 2024. 

Hipótesis especifica 

• Los cuentos infantiles 

influyen significativamente 

de forma literal en el 

desarrollo de la lectoescritura 

en niños y niñas de primer 

grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 

70663, Juliaca 2024 

• Los cuentos infantiles 

influyen significativamente 

de forma inferencial en el 

desarrollo de la lectoescritura 

en niños y niñas de primer 

grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 

70663, Juliaca 2024 

• Los cuentos infantiles 

influyen significativamente 

de forma critica en el 

desarrollo de la lectoescritura 

en niños y niñas de primer 

grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 

70663, Juliaca 2024 

V
a

ri
a

b
le

 i
n

d
ep

e
n

d
ie

n
te

: 

 

C
u

en
to

s 
in

fa
n

ti
le

s Actividades 
• Cuento popular 

• Cuento Literario 

Diseño de la 

investigación  

No 

experimental 

 

Tipo de 

investigación 

Aplicada 

 

Método de la 

investigación 

Inductivo mixto 

 

Enfoque de 

investigación 

Cuantitativo 

 

Población 

143 niños y 

niñas 

  

Muestra 

104 niños y 

niñas  

 

Técnica 

La observación. 

 

Instrumento 

Encuesta. 

Recursos 
• Videos 

• Audios narrados 

V
a

ri
a

b
le

 d
ep

en
d

ie
n

te
: 

 

D
es

ar
ro

ll
o

 d
e 

la
 l

ec
to

 e
sc

ri
tu

ra
 

Literal 
• Básico 

• Profundo 

Inferencial • Inferencia  

Critico 
• Interpretación 

• Valoración 
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