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RESUMEN 

El trabajo que presento la tesis titulada: “ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS  

EN LA COMPRENSIÓN LECTORA PARA EL LOGRO DE COMPETENCIAS EN EL 

ÁREA DE COMUNICACIÓN EN  NIÑOS  DEL III SIGLO DE  LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA PRIMARIA N°56044, DISTRITO DE COMBAPATA, CUSCO 2024, se 

tuvo como objetivo principal demostrar  de qué manera la comprensión lectora mejora 

el logro de competencias en el área de comunicación en los niños de la Institución 

Educativa Primaria N°56044, Distrito de Combapata ,Cusco 2024. A nivel 

metodológico, el estudio hizo uso de un enfoque cuantitativo, con un método 

cuasiexperimental de diseño descriptivo. La población con la que se ha trabajado 

fueron 57 niños y niñas (estudiantes) de E.I. N°56044 del Distrito de Combapata y 

Provincia de Canchis-2024 entre 3,4 y 5 años. La muestra fueron 20 estudiantes. La 

técnica fue el análisis documental, notas de campo observación directa y la encuestas, 

teniendo como instrumentos la aplicación del pre test y post test. La conclusión fue 

Palabras clave: Taller educativo, estrategias metodológicas para la 

comprensión lectora, para el logro de aprendizajes. 
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ABSTRACT 

The thesis I am presenting is entitled: "METHODOLOGICAL STRATEGIES IN 

READING COMPREHENSION FOR THE ACHIEVEMENT OF COMMUNICATION 

SKILLS IN CHILDREN IN THE THIRD CYCLE AT PRIMARY SCHOOL N°56044 

DISTRICT OF COMB APATA, CUSCO.2024." The main objective was to demonstrate 

how reading comprehension improves the achievement of communication skills in 

children at Institution Educative Primary School No. 56044 in the District of Comb 

Apata, CUSCO.2024. Methodologically, the study used a quantitative approach, with 

a quasi-experimental descriptive design method. The population studied consisted of 

57 children (students) aged between 3.4 and 5 years old from Institution Educative 

Primary School No. 56044 in the District of Comb Apata, CUSCO.2024. The sample 

consisted of 20 students. The technique used was documentary analysis, field notes, 

direct observation, and surveys, with pre- and post-tests as instruments. The 

conclusion was 

Keywords: Educational workshop, methodological strategies for reading 

comprehension, for learning achievement. 
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INTRODUCCIÓN 

Señor Presidente y miembros del Jurado, presento ante ustedes la Tesis 

titulada “Estrategias Metodológicas en la comprensión lectora para el logro de 

competencias en el área de comunicación:  en niños del III ciclo de la institución 

Educativa Primaria N°56044” Distrito de Combapata, Cusco 2024, con la finalidad 

siguiente: Demostrar de qué manera la comprensión lectora mejora el logro de 

competencias en el área de comunicación en los niños de la I.E.I. N°56044 del Distrito 

de Combapata, Cusco 2024. Para lo cual espero cumplir con los requisitos de 

aprobación, que establece la Escuela de Post grado de la UANCV. 

Después de haberme instruido sobre la parte teórica del diseño de 

investigación y posteriormente hacer la búsqueda de la parte teórica, aplicación de 

instrumento para la obtención de datos para esta investigación  y luego redactar el 

informe final de la investigación, considero que esta tesis sea un aporte a la 

Investigación científica y quede de referencia a otros trabajos que han de realizarse 

con características similares o en otros ámbitos de estudio, sabiendo que el 

conocimiento no es permanente debemos de estar actualizados con los cambios que 

hay; la presente ha dado la importancia que tiene la educación en la formación de la 

persona desde el nivel inicial. 

Los acontecimientos que se producen de manera significativa en la sociedad y 

en las instituciones educativas nos obligan a hacer una pausa y afrontar una realidad 

que, como docentes, no podemos ignorar. Quienes trabajamos en el ámbito de la 

enseñanza sabemos que los momentos educativos son acontecimientos cada vez 

más dinámicos en cualquier nivel académico de la formación docente y en las carreras 

profesionales.  
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La investigación está estructurada en capítulos y comprende los siguientes 

tópicos: 

Capítulo I: Como parte del diagnóstico del problema de investigación, se 

identifican las unidades de investigación (como el nombre de la institución educativa, 

la ubicación, las características del contexto y los beneficiarios) y se define el área 

temática en relación con estas unidades. El razonamiento, la formulación del 

problema, la justificación de la acción, la comprensión de las variables, el uso de 

métodos e instrumentos, el análisis y la interpretación contribuyen a la presentación 

del problema. 

Capítulo II: En esta parte esta el Marco Conceptual Teórico, que tiene en 

cuenta el contexto histórico de la investigación, así como los fundamentos teóricos 

científicos que constituyen el modelo teórico en el que se basa nuestro estudio. En 

este capítulo se exponen los fundamentos filosóficos, psicológicos, pedagógicos y 

sociales del desempeño profesional de los docentes, así como la idea de un programa 

de crecimiento profesional continuo para los docentes. 

Capítulo III: En esta parte se presentan los resultados de las diversas 

actividades que se planificaron. Estas actividades incluyen la realización de 

entrevistas, la presentación de datos estadísticos con una interpretación lógica y 

coherente, y la redacción de un informe analítico sobre la actividad. Por último, se 

proporcionarán los resultados, las explicaciones alternativas, las recomendaciones, 

las referencias y otros materiales que componen el estudio cuantitativo.
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Análisis de la situación problemática. 

Antes que nada, la lectura constituye una de las actividades más frecuentes en 

los estudiantes y a pesar de que muchos carecen de este hábito lector, se encuentran 

obligados a leer, debido al cumplimiento de tareas académicas y no porque exista una 

iniciativa propia. Esto se da básicamente por las diferentes limitaciones en el sistema 

educativo que se reflejan en los bajos niveles de comprensión lectora e incide 

directamente en el logro de competencias. Esta situación constituye una problemática 

en el sector de educación, para tal efecto, a continuación, describiremos este 

problema desde un contexto internacional, y local. 

En el caso México, el estudio elaborado por Esquivel et al. (2022) en los 

estudiantes normalistas  de  Veracruz llego a demostrar el problema existente en 

relación a la falta de compresión lectora de los estudiantes, pues el  64% de los 

necesitaban apoyo para lograr la comprensión lectora. La dificultad para comprender 

los textos leídos fue el poco vocabulario de los estudiantes y el poco ha habido que 

tiene sobre la lectura. Esta situación demostró la necesidad de implementar 

mecanismos que permitan a los estudiantes comprender todo lo que leen. 

En chile, el estudio desarrollo por Romero et al. (2021) mostro que con los datos 

obtenidos sobre el uso de vocabulario y del lenguaje académico influyen mucho en la 
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compresión lectora de los estudios. Esto resalta la necesidad de aplicar estrategias 

en la enseñanza que fortalezcan el desarrollo del lenguaje dentro del aprendizaje 

escolar. 

En Ecuador, Díaz et al. (2024) llevaron a cabo un estudio que refleja la 

necesidad de que los espacios digitales, los docentes fomenten estrategias que 

permitan la comprensión lectora de los estudiantes, con la implementación de cada 

estrategia innovadora y de tecnología educativa para optimizar entornos educativos 

actuales. Este estudio reflejo que las pruebas que le da un Ecuador y en diferentes 

países latinoamericanos son bajos y esto afecta al logro de competencia de los 

alumnos que permita aprovechar de las oportunidades de los procesos formativos. 

Mientras que, a nivel nacional Arias et al. (2025) se refleja que el 85.5% de 

estudiantes a nivel nacional tienen un hábito de lectura medio, un 10.5% es buen 

lector. Reflejando la lectura dentro del estudiante no es un hábito cotidiano y, por ende, 

los resultados en la comprensión no serían de los mejores en cuanto a la competencia 

comunicativa. Existen muchos otros estudios que reflejan los bajos niveles de las 

competencias comunicativas en los ciudadanos peruanos, razón por la cual con es 

necesario fortalecer esta competencia, a través del desarrollo y la comprensión 

lectora. 

En tanto que, en la I.E.I. N°56044 del Distrito de Combapata se evidencia 

mucha deserción, ausentismo y la repitiencia de los alumnos; no obstante, no se tiene 

al a que ponga fin de que permitan confirmar los liberales de comprensión lectora de 

los estudiantes. Esta situación constituye un aspecto relevante que permite destacar 

la importancia de llevar a cabo investigaciones vinculadas a esta temática en beneficio 

del proceso formativo de este grupo de estudiantes.  
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Portal consideración, a continuación, se formulan los siguientes problemas a 

trabajar: 

1.2. Formulación de los problemas 

1.2.1. Problema general 

• PG: ¿De qué manera la comprensión lectora mejora el logro de competencias 

en el área de comunicación en los niños de la institución Educativa Primaria 

N°56044 del Distrito de Combapata , Cusco-2024? 

1.2.2. Problemas específicos 

• PE1: ¿De qué manera la comprensión lectora mejora las competencias 

conceptuales del área de comunicación en los niños de institución Educativa 

Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Provincia de Canchis, 

¿¿Departamento de Cusco-2024?? 

• PE2: ¿De qué manera la comprensión lectora mejora las competencias 

procedimentales del área de comunicación en los niños de la Institucion 

Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024.? 

• PE3. ¿De qué manera la comprensión lectora mejora las competencias 

actitudinales del área de comunicación en los niños de Institucion Educativa 

Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024.? 

1.3. Objetivos De La Investigación 

1.3.1. Objetivo general. 

• PG: Demostrar de qué manera la comprensión lectora mejora el logro de 

competencias en el área de comunicación en los niños de la I. Institucion 

Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 
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1.3.2. Objetivos específicos 

• OE1. Determinar de qué manera la comprensión lectora mejora las 

competencias conceptuales del área de comunicación en los niños de la 

Institución Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

• OE2. Mostrar de qué manera la comprensión lectora mejora las competencias 

procedimentales del área de comunicación en los niños de la Institución 

Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

• OE.3.  Explicar de qué manera la comprensión lectora mejora las competencias 

actitudinales del área de comunicación en los niños de Institución Educativa 

Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

1.4. Justificación e importancia de la investigación 

1.4.1. Conveniencia 

El estudio es conveniente debido a la necesidad de solucionar la problemática 

existente en cuanto a los bajos niveles de competencia comunicativa de los 

estudiantes, que refleja la necesidad de adoptar estrategias pedagógicas que permita 

a los estudiantes fomentar este tipo de competencias. La comprensión lectora incide 

directamente en la competencia comunicativa y otro tipo de competencias, por tanto, 

contribuye al desarrollo y potencia diferentes competencias en el estudiante. 

1.4.2. Relevancia social 

Los beneficiarios directos con el desarrollo de este trabajo son los estudiantes 

de la Institución Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024, 

quienes luego de la aplicación de las sesiones respectivas, mejorarán su comprensión 

lectora en estudio y podrán fortalecer el logro de las competencias en sus diferentes 

dimensiones.  
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1.4.3. Implicancias prácticas 

Se propone realizar una pre experimentación con la aplicación de la estrategia 

por medio de estrategias metodológicas en la comprensión lectora, que se desarrollan 

en sesiones de aprendizaje, para luego presentar las conclusiones alcanzadas 

después de haber llevado el taller, cantando aprendo. 

Espero que las docentes que imparten educación  en la institución educativa 

mencionada y en otras,  tengan  referencia  del taller aplicado  y a partir de ello mejore 

su condición técnico-pedagógica o puedan plantearse otras similares que sean 

aplicados en la enseñanza, para lograr que los niños desarrollen sus competencias al 

máximo y podamos estar a las expectativas que propone el Ministerio de Educación, 

y del país, que buscan calidad educativa, poniendo en práctica a través de estrategias 

propuestas por los docentes y las que ya existen en  las rutas de aprendizaje. 

1.4.4. Valor teórico  

La importancia de desarrollar con enfoque conceptual en enfoque teórico sobre 

la comprensión lectora y sobre el logro de competencias, a partir de la revisión de la 

literatura académica, dentro de nuestro país y a nivel internacional, se podrá conocer 

el tratamiento de la comprensión lectora y la implementación de otro tipo de 

estrategias didácticas en beneficio del proceso formativo de los estudiantes. El 

material teórico y conceptual, otorgara mayor sustento a este estudio. 

1.4.5. Utilidad metodológica 

El estudio hizo uso de la metodología de investigación, aplicando el enfoque 

cuantitativo, el mismo ofrece técnicas instrumentos para viabilizar el cumplimiento de 

los objetivos propuestos. En ese sentido, la aplicación de los instrumentos 

relacionados a la competencia lectora y el logro de competencias servirá de 

antecedentes para futuros estudios. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Antecedentes de la investigación 

El desarrollo educativo viene dado por los cambios que el mundo necesita hoy 

por ello es un reto para los docentes inculcar buena educación a nuestros futuros 

ciudadanos y que mejor haciéndolo desde el nivel primario. Por tal razón es necesario 

que los niños, adquieran aprendizajes que les ayuden alcanzar las competencias que 

necesitaran a lo largo de su educación básica, que le permita afrontar con éxito su 

formación académica. 

2.1.1. Antecedentes Internacionales.  

Bazurto y Chancay (2022) en su tesis tuvo un objeto de estudio analizar la 

estrategia metodológica para el fomento de la comprensión lectora en alumnos de la 

institución Teresa Intriago en Ecuador. Desde un punto de vista la metodología, en 

estudio y su uso de un enfoque cualitativo, mediante acciones participativas, las que 

fueron desarrolladas en cuatro fases. En la fase 1 se llegó a diagnosticar el nivel real 

de comprensión lectora de los alumnos entre 5 y 12 años, te llegó a determinar la 

estrategia utilizada por los docentes para fomentar el uso de la comprensión electoral 

de los estudiantes. El resultado obtenido en esta fase 1 permitió iniciar con la fase 2, 

sobre el diseño de proyectos de acción con estrategias ajustadas a nivel de 
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comprensión de cada estudiante. La fase 3 consistente en la ejecución de la estrategia 

y la fase 4 consistente en los procesos de reflexión. 

La conclusión del estudio es que los alumnos estuvieron la mayoría mantienen 

niveles: literal, diferenciales críticos muy bajo. Te llegó a determinar que los docentes 

de estrategias metodológicas muy escasas para fortalecer los procesos de 

comprensión lectora. 

Díaz et al. (2024) el trabajo tiene como objetivo de estudio fue llevar a cabo un 

examen crítico de toda estrategia innovadora y la tecnología educativa para optimizar 

la comprensión lectora en los entornos educativos ecuatorianos, mediante la revisión 

sistemática de literatura. A nivel metodológico, se hizo uso de la técnica denominada 

PRISMA, lo que permite seleccionar objetivamente todo artículo, extraer 

sistemáticamente información relevante y presentarla en estructura de resultados. 

Dentro del resultados se pudo obtener una postura variada en cuanto a la adopción 

de una estrategia pedagógica tradicional con la tecnología educativa y el proceso 

formativo de la comprensión lectora. Las conclusiones son las siguientes: A pesar de 

que la lectura dentro del entorno digital presenta un desafío como la dispersión de la 

atención y la sobrecarga de datos, la de las técnicas integradas de tecnología 

educativa y la unión equilibrada de todo un método tradicional viene a ser una 

estrategia clave para el fortalecimiento de la comprensión lectora de fomentar de este 

modo aprendizajes activos y personalizados. 

Romero, Silva y Snow (2021), el trabajo  propuso investigar la relación entre 

las habilidades lingüísticas académicas y el vocabulario de los estudiantes y su 

capacidad para comprender lo que leen en las escuelas primarias y secundarias del 

norte de México. A nivel metodológico la investigación fue de tipo cuantitativo, con un 

enfoque no experimental, de diseño correlacional, con un método correlacional, en un 
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nivel explicativo, la población y muestra estuvo conformada por 1103 estudiantes: 671 

de 5to y 6to de primaria y 432 de 1ro y 2do de secundaria de la institución de estudio, 

se utilizó como técnica el análisis documental y se aplicaron como instrumentos el 

cuestionario que se envió a los padres de familia NSE.  

Los principales resultados fueron que saber más palabras académicas y 

desarrollar habilidades de lenguaje ayuda mucho a que los estudiantes tengan mejor 

comprensión lectora, tanto en primaria y secundaria. Por es importante que en las 

escuelas se enseñen estas habilidades de manera directa. Se concluye que, en 

primaria, el vocabulario académico explico un 38.3% de la comprensión lectora, y 

cuando se sumaron las habilidades de lenguaje académico, el aporte creció en un 

11.1%, teniendo un 50.4% de la explicación total. El aporte de este trabajo para la 

presente investigación es que demuestra con datos que el vocabulario y el lenguaje 

académico influyen mucho en la forma en que los estudiantes logren la compresión 

lectora. Esto resalta la necesidad de aplicar estrategias en la enseñanza que 

fortalezcan el desarrollo del lenguaje dentro del aprendizaje escolar.  

Esquivel, Gálvez y Barrios (2022), abordó el tema de la memoria de trabajo, la 

comprensión lectora y las capacidades cognitivas de los alumnos de escuelas 

normales en su estudio. El estudio se propuso precisamente eso: evaluar y analizar 

las posibles relaciones entre las capacidades cognitivas, la comprensión lectora y la 

memoria de trabajo de los alumnos, con el fin de que estuvieran mejor preparados 

para evitar o abordar cualquier deficiencia que pudiera surgir durante su formación 

docente en Veracruz, México.  A nivel metodológico la investigación fue con un 

enfoque cuantitativo, de diseño descriptivo, transversal observacional y prospectico, 

la población estuvo conformada por 45 estudiantes de docencia de dos escuelas 

normales y en base a ello la muestra se conformó por 21 mujeres y 1 hombre con 
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edad promedio de 19,82 años para el caso de la normal particular, para el escuela 

pública fueron 21 mujeres y 2 hombres con edad media de 19,96 años, se utilizó como 

técnica el análisis de documentos y se aplicaron como instrumentos exámenes de 

Modle conformado por 40 items y matrices progresivas de Raven.  

Los principales resultados fueron que el 64% de los estudiantes necesitan 

apoyo para lograr la comprensión lectora; un 33% logro el nivel independiente, 

significa que pueden leer y lograr una comprensión lectora por sí mismos. Se concluye 

que muchos estudiantes presentan dificultades en comprensión lectora debido a un 

vocabulario limitado y poco hábito de lectura, por lo que se recomienda fortalecer estas 

habilidades desde la formación inicial docente, de modo que los futuros maestros 

puedan también desarrollarlas en sus estudiantes. El aporte de este trabajo para la 

presente investigación es recordarnos que, si no se trabaja bien la comprensión 

lectora desde temprano, los estudiantes cargan esas dificultades en su aprendizaje. 

Por eso, inspira a la investigación a buscar maneras prácticas y cercanas de fortalecer 

la lectura y el vocabulario en la escuela, para que aprender sea más fácil y 

significativo. 

Inagán (2023) en su trabajo no menciona que las habilidades de comunicación 

discursiva de los alumnos de tercer grado se mejorarían mediante el objetivo del 

estudio de utilizar recursos tecnológicos para revolucionar los métodos educativos. A 

nivel metodológico la investigación fue de tipo descriptivo, con un enfoque descriptivo, 

con un método cualitativo, la población estuvo conformada por, 450 niños y niñas con 

edad entre seis y doce años y en base a ello la muestra se conformó por 150 escolares 

con edades de 7, 8 y 9 años, 85 niños y 65 niñas, se utilizó como técnica encuesta, 

rejilla de diagnóstico y de evaluación, y se aplicaron como instrumentos cuestionario 

lista de cotejo y fichas de observación. Los principales resultados mostraron que los 
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niños mejoraron mucho su forma de expresarse o mejoraron su competencia 

discursiva: pudieron hablar con más claridad, orden y usando un vocabulario más 

adecuado. Además, aprendieron a apoyarse en herramientas como los mapas 

conceptuales y los libros digitales para enriquecer sus discursos. Se concluye que los 

niños lograron comunicarse con mejor tono de voz, fluidez, El uso de terminología 

adecuada y de recursos digitales, como Cmap Tools y publicaciones electrónicas, 

para ofrecer presentaciones más completas y estructuradas. Este estudio contribuyó 

a la investigación actual al demostrar que los estudiantes pueden mejorar sus 

habilidades comunicativas utilizando libros digitales y Cmap Tools. Son capaces de 

realizar presentaciones más coherentes, seguras y claras. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales.  

Cieza (2023),  en su trabajo menciona que el objetivo de estudio fue   analizar 

la comprensión lectora  en  la  educación.  A nivel metodológico la investigación fue 

de tipo básica, con un enfoque cualitativo, de diseño documental, con un método 

analítico, en un nivel descriptivo, se utilizó como técnica análisis documental y se 

aplicaron como instrumentos guía. Siendo los resultados que la comprensión lectora 

es fundamental para aprender, pero muchos estudiantes tienen dificultades porque no 

tienen el hábito de leer, porque en las clases no siempre se usan buenas estrategias 

de enseñanza y también por las condiciones sociales y culturales en las que viven. Se 

concluye que la comprensión lectora no es solo una materia más, sino un instrumento 

que atraviesa toda la educación y que resulta clave para desarrollar el pensamiento 

crítico y aprender en cualquier área. El aporte de este trabajo para la presente 

investigación es que muestra que la comprensión lectora depende tanto de factores 

internos como externos, y por eso resalta la importancia de crear estrategias de 
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enseñanza que tomen en cuenta estas condiciones para mejorar el aprendizaje de los 

estudiantes. 

Arias et al. (2025) Las estrategias de lectura entre los alumnos de primaria 

fueron el tema de su estudio. En esta investigación, se evaluó a alumnos de cuarto 

curso de una escuela primaria para comprobar si el programa Leer por placer influía 

en su capacidad para comprender lo que leían. El estudio utilizó un enfoque 

cuantitativo y un diseño cuasi-experimental para su metodología. De un total de 35 

alumnos de cuarto curso de una sola escuela primaria, 18 fueron asignados 

aleatoriamente al grupo de control y 17 al grupo experimental. Como parte de la 

metodología de la encuesta, se administraron el Perfil de Motivación Lectora y el 

examen de comprensión lectora ACL-4. Los principales resultados fueron que, en 

cuarto grado, el 85.5% tienen un hábito de lectura medio, un 10.5% se consideró buen 

lector y no hubo ningún estudiante que llegara a ser muy buen lector ni mal lector. Se 

concluye que para mejorar la comprensión lectora es necesario que docentes, 

estudiantes y familias trabajen juntos, usando diferentes habilidades, apoyándose en 

lo digital y motivando el hábito de leer. El estudio fue limitado por el lugar y la cantidad 

de estudiantes, por lo que se recomienda hacer investigaciones más amplias y a largo 

plazo. El aporte de este trabajo para la presente investigación, es que muestra lo 

importante que es unir esfuerzos entre escuela y familia para fortalecer la comprensión 

lectora, usando recursos digitales y fomentando la lectura diaria. Además, inspira a la 

investigación a considerar la inclusión, el apoyo emocional y las lecciones que dejó la 

pandemia.  

Tenorio (2025) La investigación se propuso demostrar que la escuela en 

cuestión podía mejorar la comprensión lectora de sus alumnos de segundo grado 

mediante el uso de enfoques novedosos. Este estudio utilizó una metodología 
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aplicada, concretamente un enfoque cuantitativo, un diseño preexperimental y un nivel 

de análisis explicativo. Diecinueve alumnos de segundo grado de la escuela en 

cuestión constituyeron la muestra y la población, se utilizó como técnica la 

observación y la prueba de comprensión lector y se aplicaron como instrumentos test 

de comprensión lectora, ficha de lecturas de heteroevaluación, autoevaluación y 

coevaluación y guía de observación. Los principales resultados fueron la mayoría de 

niños de 2.º grado mejoró notablemente su comprensión lectora: antes, la mayoría 

estaba en niveles bajos: 70% en literal, 94,7% en inferencial y 94,7% en criterial. 

Después del programa, los resultados cambiaron notablemente: 85% alcanzó buen 

nivel en lo literal, 68,4% en lo inferencial y 73,7% en lo criterial. Se confirma que 

talleres, guías de lectura, programas motivadores y metodologías creativas ayudan a 

que los estudiantes comprendan mejor lo que leen. Se concluye que las estrategias 

innovadoras mejoraron notablemente la comprensión lectora de los estudiantes de 2.º 

grado: tras 20 sesiones, más del 85% alcanzó buen nivel en lectura literal, un 68,4% 

en inferencial y un 73,7% en criterial, confirmando avances significativos frente al pre 

test. El aporte de este trabajo para la presente investigación muestra que cuando se 

aplican estrategias innovadoras los niños mejoran mucho su comprensión lectora. 

Pasan de niveles bajos a niveles más altos, lo que confirma que estas estrategias son 

útiles y refuerza la importancia de aplicarlas también en la investigación. 

2.1.2. Antecedentes Regionales 

Paz (2024), El objetivo principal de este estudio era averiguar en qué medida 

los alumnos de primer curso de secundaria de la escuela investigada habían mejorado 

sus habilidades comunicativas gracias al uso de la técnica del aula invertida. El estudio 

siguió una estrategia cuantitativa, utilizó un diseño preexperimental y fue de naturaleza 

descriptiva y comparativa desde el punto de vista metodológico. La muestra y la 
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población estaban compuestas por cincuenta alumnos de primer año de secundaria; 

27 participaron en el experimento, mientras que 23 sirvieron como controles. En este 

estudio, se utilizaron cuestionarios como herramientas y una encuesta como método. 

En general, el 54 % de los estudiantes del grupo de prueba demostraron competencia 

en el campo de la comunicación después de la prueba posterior, mientras que el 44 

% mostró pocas mejoras. Esta disparidad fue estadísticamente significativa, lo que da 

credibilidad a la idea de que el modelo de aula invertida puede mejorar el aprendizaje 

de los estudiantes. Los estudiantes pudieron adquirir competencias en el ámbito de la 

comunicación gracias al enfoque de aula invertida. Los que lo utilizaron obtuvieron 

resultados mucho mejores que los que no lo hicieron. Este estudio se suma al conjunto 

de conocimientos existentes al poner de relieve las formas en que el modelo de aula 

invertida facilita el desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes; 

en concreto, demuestra la eficacia de las estrategias docentes que fomentan la 

participación de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. 

2.2. Base Teórica Científica.  

El marco teórico, en la mayoría de los trabajos, es la sección que proporciona 

el contexto necesario y los fundamentos teóricos. Ortiz (s. f.) sostiene que el esfuerzo 

debe hacer hincapié en la interconexión entre la teoría, la investigación y el mundo 

real. 

2.2.1. Comprensión lectora 

2.2.1.1. Concepto. 

Contreras (2021), la comprensión lectora es considerado desde hace muchos 

años por diversos pensadores lo valioso que es, por eso han tenido en cuenta lo 

importante que es en entender qué ocurre en la mente de una persona cuando 

realmente logra comprender lo que lee. Señala que leer no solo es ir leyendo palabra 
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por palabra, sino aprender de lo que un texto nos dice. Eso quiere decir entender el 

texto y aprovechar la información que trae, conectándola con lo que la persona ya 

sabe o ha vivido. De igual manera, explican que la comprensión lectora no consiste 

solo en entender lo que dice un texto, sino en construir un significado propio a partir 

de él. Aquí, el lector no solo recibe la información, sino que la enriquece, dándole un 

significado propio a medida que avanza en la lectura. Asi mismo, señalan que la 

comprensión lectora, es importante tener en cuenta qué tipo de texto se usa, ya sea 

literario o no literario, y el nivel de los estudiantes. No todos los textos se leen igual: 

algunos requieren más esfuerzo que otros, dependiendo de sus características. Se 

resaltan que aclarar el vocabulario del argumento ayuda mucho a que el lector pueda 

comprender mejor lo que lee.  

Gonzáles (2019), la comprensión lectora es entender lo que dice un texto y para 

lograrlo el lector usa distintas estrategias, a veces de forma consciente y otras de 

manera natural, sin darse cuenta. Por otro lado, leer bien significa tener claro qué se 

busca, hacerse preguntas y comprobar si se entiende; además, implica relacionar 

ideas que no están directamente dichas en el texto y formarse una idea en la cabeza 

de lo que el texto describe que ayude a darle sentido. 

2.2.1.2. Signos de la falta de comprensión de la lectura. 

Para Gonzáles (2019), cuando un estudiante no logra entender ni seguir bien 

las instrucciones, aunque sepa leer, hablamos de analfabetismo funcional: sabe leer, 

pero no comprende lo que lee ni lo conecta con otras ideas.  

El aprendizaje significativo: no es memorizar, es comprender y aplicar. El 

pensamiento de buena calidad, que combina: Pensamiento Crítico, seria analizar y 

cuestionar la información. El pensamiento Creativo: generar ideas y soluciones 

originales. Es decir, aprender es pensar, crear y usar lo aprendido en la vida real. 
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Se menciona que el aprendizaje mejora cuando se proponen las tareas abiertas 

y retadoras ayudan a pensar mejor, ser críticos y aprender a controlarse y trabajar en 

equipo usando la lectura y la escritura. Por lo tanto, aprender de verdad es unir lo que 

ya sabes con lo nuevo que descubres. 

El pensamiento crítico ayuda a crear nuevo conocimiento y a usar habilidades 

que permiten generar ideas nuevas. El pensamiento metacognitivo significa 

reflexionar sobre uno mismo y reconocer cómo pensamos. 

A eso se le llama metacognición: saber sobre lo que uno sabe y aprender a 

vigilar y regular conscientemente nuestros procesos de pensamiento y emociones. 

Estos conocimientos son claves para aplicar buenas estrategias de aprendizaje. 

En la comprensión lectora hay tres tipos de estrategias: Subléxicas que es 

reconocer letras y sonidos, pero sin comprensión porque se sobrecarga la memoria; 

léxicas se entiende el texto de manera literal, con lectura lenta, pero ya se capta el 

sentido básico de las palabras; supraléxicas el lector anticipa significados, controla la 

lectura y logra entender a fondo el texto y descubrir lo que dice entre líneas. 

2.2.1.3. Niveles de comprensión lectora 

Como señalan Cervantes et al. (2017) los niveles de la comprensión lectora 

constituyen los grados de desarrollo que suelen alcanzar los lectores al momento de 

obtener, procesar y de evaluar los datos contenidos en ciertos textos. Tomando en 

cuenta que la comprensión constituye un procedimiento en el que existe una 

interrelación entre los textos y los lectores, escribir a los niveles de este tipo de 

compresión.  

1. Los niveles de comprensión literal.  

En estos niveles los lectores reconocen una frase y una palabra clave de los 

textos. Captan lo que señala los textos sin participación activa de estructuras 
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cognoscitivas e intelectuales de los lectores. Corresponden a reestructuraciones de 

los textos que no han sido considerados mecánicos e incluyen el reconocimiento de 

estructuras base de cada uno de los textos.  

Las lecturas literales constituyen niveles primarios y están centradas en una 

idea y datos que de manera explícita Está expuesto dentro de los textos porque son 

reconocidos o por la evocación de un hecho. Reconocer este tipo de lectura implica 

localizaciones y consiste en identificar un componente textual. 

2. La comprensión inferencial: 

Estos niveles están caracterizados porque escudriña y dan cuenta de todas las 

redes de relaciones y la asociación de significado que posibilita que los lectores lean 

entre líneas y puedan presuponer aspectos implícitos. Lo que busca este tipo de 

comprensión es que va más allá de aquello que se lee y explica los textos de manera 

amplia, agregando un dato y una experiencia anterior, relacionado lo que se lee, un 

conocimiento previo y llevando a cabo hipótesis y una idea nueva. La finalidad de 

estos niveles consiste en la elaboración de una conclusión. Se trata de uno de los 

niveles que no son muy practicados por los lectores, necesitaban de grados 

considerables de abstracción. Favorece a las relaciones con otros Campos del 

conocimiento y permite integrar un nuevo conocimiento dentro de un todo.  

3. Los niveles de comprensión crítico.  

Este tipo de niveles son considerados como los niveles ideales, pues los 

lectores tienen la capacidad de dar un juicio respecto de los textos leídos, estamos 

rechaza lo que establece el texto y tiene una argumentación para esta decisión. Las 

lecturas críticas tienen la característica de ser evaluativas y participa en la formación 

tiene los lectores, en el criterio y en los conocimientos de lo que viene leyendo. El 

juicio toma cuenta la cualidad de exactitud y la probabilidad. 
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2.2.1.4. Comprensión del texto 

En palabras de Almanza (2021) en muchos de los casos los alumnos no 

comprenden una lectura y tiene como factura diferentes aspectos que se describieron 

a continuación:  

1. Muchas veces las personas que redactan los textos no conocen sobre una regla 

gramatical y ello perjudica a los lectores.  

2. Algún tipo de problemática física en los lectores podrían afectar la comprensión 

de un texto. Ese es el caso de un problema dental o un resfrío.  

3. Comprender un texto varía de acuerdo al lugar en el que se encuentran los 

lectores y ello está influenciado por un factor político o económico.  

En ese sentido, Almanza (2021)  señala que para comprender un texto existe 

la necesidad de que se adopte una estrategia que permita a los lectores la 

comprensión de una lectura. Comprender un texto constituye un instrumento 

psicológico relevante para el proceso formativo porque tiene elementos transversales 

las que influyen en toda área académica por el efecto colateral tanto positivo como 

negativo. Así mismo, es un procedimiento en el que se extrae y se construye en base 

a las experiencias por parte de los lectores. De igual modo, la labor de comprender un 

texto busca la eficiencia y eficacia en un proceso de decodificación para hacer de gran 

ayuda para mejorar procesos formativos.  

Para Ramírez (2017, como se citó en Almanza, 2021) la comprensión de un 

texto viene a ser un procedimiento que sirve para dar los siguientes pasos que es la 

comprensión de aquello que se viene leyendo. Así mismo, en la comprensión de un 

texto los lectores dominan el nivel requerido como son los niveles literales, 

inferenciales y críticos y valorativos. Por su parte, para la comprensión de un texto es 

necesario de lo siguiente;  
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1. Existe la necesidad de que se pueda encontrar un tema, una idea contenido de lo 

que se va a leer. 

2. Es importante la retención de los datos.  

3. Es relevante la sistematización de la forma en el que está escrito los textos y se 

permita identificar el título, tema, idea principal y las ideas secundarias.  

4. Es necesario la interpretación de la lectura en el que se cuida resaltar aspectos 

más relevantes y podamos llegar a una conclusión.  

5. Finalmente, es necesario la expresión de juicios de valor 

A continuación, se muestra una figura que describe los tipos de comprensión 

de textos: 

Figura 1 

Tipos de comprensión de textos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Almanza (2021) 
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2.2.1.5. Interpretación y análisis 

Para Cassany (2017) se tratan de procesos a través de las cuales los lectores 

dan sentido y comprensión profunda a una lectura, vinculando una idea expresada por 

los autores con el propio conocimiento que tienen, sobre contextos culturales y sobre 

una experiencia previa, permitiendo la construcción de significados más allá de 

lecturas simples y literales. De acuerdo a este autor la interpretación de los textos 

implica el establecimiento de una conexión entre lo que señala los autores y el saber 

y tiene la persona que lee, permite reconstruir un sentido implícito y explícito de lo 

contenido en los discursos. 

En tanto que Eco (1992) puede entenderse como una actividad cognitiva y 

crítica que no se limita a decodificar palabras, sino que busca desentrañar los 

significados explícitos e implícitos de un discurso escrito, considerando el contexto en 

el que fue producido y el horizonte de conocimientos del lector. 

Según este autor, no es descubrir un único sentido oculto, sino recorrer una red 

de posibles significados a partir de las estrategias semióticas del autor y las 

competencias culturales del lector, lo que supone un ejercicio dinámico en el que 

confluyen la intención comunicativa del escritor y la capacidad del lector para 

reconstruir el mensaje (Eco, 1992). 

2.2.1.6. Expresión oral y escrita 

En cuanto a lo señalado por  Almanza (2021) la expresión oral constituye una 

forma de comunicación que incluye una acción, técnica y una destreza 

lingüísticamente en el que los individuos mediante este medio se comunica de manera 

oral a través de comunicaciones que involucran la utilización del habla, léxico, idioma 

y de la gramática del individuo.  
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Se tratan las habilidades que los seres humanos tienen para expresar una 

opinión y para poder aportar con datos de acuerdo a la circunstancia en el que están, 

el que comparte un conocimiento adquirido sobre un fenómeno social existente 

(Almanza , 2021) 

Durante el desarrollo del ser humano pasan por una serie de cambios en el que 

los lenguajes comunicativos son parte de este tipo de cambio que toma notoriedad en 

su desarrollo. Cuando las personas en su primera etapa van desarrollando cierto tipo 

de comunicación adquieren una comprensión de lo que viene a ser el lenguaje 

(Almanza , 2021) 

En palabras de  Almanza (2021) la comunicación humana implica diversos 

procesos mediante los cuales se construye el lenguaje, siendo la expresión oral uno 

de los elementos centrales para estimular la interacción comunicativa. En este sentido, 

el rol del docente resulta fundamental, ya que debe fomentar esta forma de expresión 

en el proceso de enseñanza, permitiendo que los estudiantes logren desenvolverse y 

transmitir diferentes significados a partir de sus experiencias comunicativas en su 

contexto. Así, la expresión oral favorece el desarrollo de múltiples habilidades y 

contribuye al crecimiento integral de las personas, ofreciendo además diversas 

ventajas asociadas a su práctica. 

Según Almanza (2021) la facilidad que otorga la comunicación oral es que 

permite el desarrollo de una habilidad y expresión no verbal. Usted está referida a un 

recurso empleado por los individuos con la finalidad de mantener algún tipo de 

comunicación que sin que exista la necesidad de hacer uso de un mensaje lingüístico, 

además las expresiones no verbales hacen uso de un instrumento diferente que 

favorece mantener comunicaciones a través de un gesto, de un sonido, una mirada 

como postura y el tono de la voz sin hacer uso de una palabra. Expresión oral permite 
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la comprensión de una manera de comunicación que no está relacionada con la 

lengua sino con la manera en el que se expiden mensajes haciendo uso de aquello 

corporal del ser humano. Permite también desarrollar la habilidad de expresión verbal. 

Es una tristeza mediante el cual el pronunciamiento contiene la idea y la selecciona 

con el fin de que se llegue a transmitir mensajes claros y comprensibles para todo 

receptor de los mensajes. 

Figura 2 

Desarrollo de la expresión oral 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Almanza (2021) 

2.2.2. Logro de competencias 

2.2.2.1. Concepto 

Se trata de todo conocimiento, atributo y capacidad que puede aprender un 

individuo que permite llevar a cabo actividades un éxito, y se construyen a través de 

un proceso formativo. Las competencias son características subyacentes en las 
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personas que están causal mente relacionadas a criterios superiores o efectivo 

(Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico- OCDE, 2017) 

Para Huerta,  (2020) un logro de competencias es: 

La capacidad de demostrar de manera consistente el dominio de los 

conocimientos, habilidades y actitudes descritos en el conjunto de competencias del 

Perfil del Graduado mediante la implementación del Plan de Estudios y el Currículo 

(p.52). 

Este autor detalla la definición en una figura: 

Figura 3 

Logro de competencias 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Huerta (2020) 
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2.2.2.2. Competencias 

Para Huerta,  (2020) el proceso formativo que está centrado en una 

competencia constituye uno de los enfoques que contiene el aprendizaje necesario 

para que los estudiantes se involucren activamente Y de modo responsable cuando 

construyen un proyecto de vida, individual profesional. Las competencias representan 

conocimientos teóricos, estructuras cognitivas que genera una conducta específica, 

como conocimientos en acción, aplicados y disponibles para ser ejecutados con 

ciertos niveles de destreza cuando son precisados. 

Según, Tobón, (2019) la competencia es un proceso general contextualizado 

referido al desempeño de las personas dentro de ciertas áreas de desarrollo. Se tratan 

de orientaciones en el ser humano se desempeña hacia la idoneidad en la ejecución 

de una actividad o en la solución de una problemática.  

Desde la Unesco, tratan se trata de una serie de conductas socio afectivas, y 

toda habilidad cognitiva, psicológica, sensorial y motor que posibilita que el individuo 

se desempeñe adecuadamente en el ejercicio de ciertas funciones, actividades o 

tareas. Se trata de una de las capacidades que posibilita la ejecución óptima de 

actividades.  

Por su parte, la OCDE (2017) considero que se trata de un conocimiento, de 

una habilidad y de una destreza que puede ser aprendida, pues posibilita que el 

individuo ejecute actividades o tareas adecuadamente y forma organizada, se puede 

adquirir y puede ser ampliada a través de procesos formativos. La definición que se 

da aquí abarca una competencia cognitiva que incluye la alfabetización y la aritmética, 

incluye técnicas específicas de determinados sectores o de ocupaciones y 

definiciones que tienen contenido socioemocional en cuanto a referir al trabajo en 

equipo. 
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Figura 4 

Competencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Huerta (2020) 

Ser competente se implica tener una capacidad involucrada desarrollada, es 

desarrollar una destreza y un saber cognitivo, saber procedimental y saber actitudinal 

evidenciando que cierto tipo de actividades se desarrollan evidentemente. La 

conceptualización de las competencias constituye una representación de capacidades 

para movilizar diferentes tipos de recurso cognitivo para enfrentar a una situación 

específica. La competencia implica una serie de interrelaciones que permiten la 

aplicación de un conocimiento adquirido dentro de una situación y dentro de un 

momento contextual (Huerta, 2020). 

2.2.2.4. Competencias conceptuales. 

Para Tobón, (2019) el saber conocer se entiende como la capacidad de poner 

en práctica diversas herramientas que permiten procesar la información de forma 

significativa, en coherencia con las expectativas personales, las habilidades propias y 

las exigencias de una situación determinada. 
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En tanto que, Huerta (2021) Considera que los conocimientos conceptuales se 

van construyendo en base a un concepto, pasé a un principio y explicación que no se 

aprende literalmente, sino que se abstrae el significado esencial y se va identificando 

los elementos característicos definitorios y los componentes que lo integran. Dicho de 

otro modo, los conocimientos conceptuales necesitan para su desarrollo formativo de 

que exista una mínima comprensión material por aprender entendido como la 

comprensión, como una conducta que implica asimilar los significados de nuevos 

datos. Un instrumento del saber conocer viene a ser una noción, una proposición, 

concepto y una categoría. 

2.2.2.5. Competencias procedimentales. 

En cuanto a una competencia procedimental se señala que es el saber hacer. 

Quiere decir el desarrollo de una destreza, habilidad, actividad, solución de una tarea, 

de una aplicación, de una adaptación que se da en el sistema educativo o en el ámbito 

laboral. Constituye una forma de entrenar un procedimiento metodológico aplicado y 

relacionado con materia de ciertas áreas intelectuales, comunicativas o 

interpersonales (Huerta, 2020) 

Para Tobón (2019) el saber hacer implicar el saber desarrollar algún tipo de 

actuación en relación a la ejecución de actividades, solucionar problemas con base a 

etapas planificadas y dentro de contextos específicos, laborales o educativas con el 

uso de un procedimiento y de una técnica como instrumento. 

2.2.2.6. Competencias actitudinales. 

Tobón (2019) Esto implica que el componente afectivo-motivacional está 

íntimamente relacionado con las habilidades interpersonales, incluyendo la 

conciencia, la comprensión y la interpretación individual, así como la colaboración, la 

asertividad y la creatividad. Cada individuo pasa por estos procesos, que moldean 
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quiénes son y cómo están preparados para realizar un determinado trabajo. Estos 

procesos incluyen ser receptivo, curioso, abierto y estar dispuesto a asumir riesgos, 

todo lo cual se refleja en el rendimiento laboral de las personas y en la solidez de su 

identidad. También se incluye la incorporación de valores, actitudes y convenciones 

como instrumentos esenciales. 

Para Wong (2014) en base a un estudio llevado a cabo con estudiantes de una 

universidad en relación al desarrollo de la competencia genérica se pudo determinar 

mayores niveles de desarrollo en las competencias cognitivas y están relacionadas 

con la utilización de métodos de casos evaluativos. Los mayores niveles de desarrollo 

de la competencia procedimental están asociado a la ejecución de portafolios y en los 

casos de una competencia actitudinal las socializaciones de los portafolios vienen a 

ser mejores predictores para el desarrollo. 

Figura 5 

Formación de Competencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Nota: Huerta (2020) 
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En el contexto en el que se va formando una competencia de los estudiantes 

como centro de los docentes están en la obligación de poder promover la autonomía 

dentro de los procesos formativos. Por esta razón que el centro de educación superior, 

incluye áreas de investigación. Esta forma los estudiantes analizan ciertos 

paradigmas. En realidad, las competencias se van formando a lo largo del sistema 

educativo se trata de formas de actuar, de la forma en que los estudiantes se van 

desenvolviendo, tratan de conductas observables. Se destaca error que tienen los 

docentes para la formación de alumnos con diferentes competencias. Esta obligación 

constituye una necesidad del sistema educativo, porque los estudiantes deben ser 

considerados como el eje principal quienes deben promover la autonomía en su 

proceso formativo con un contenido vigente Y actualizado que le permita el 

potenciamiento de pensamientos propositivos y argumentativos para actuaciones 

coherentes dentro de este mundo globalizado (Huerta, 2020). 

2.3. Marco Teórico Conceptual  

Aprendizaje 

Tintaya (Tintaya, 2016) señala considera que el aprendizaje son procesos 

constructivos de personalidad (recreación de una nueva estructura personal) mediante 

la integración de una nueva experiencia (vivencia, significado y habilidad). 

Aprendizaje significativo. 

Para Moreira-Chóez (2021) este tipo de aprendizajes posibilita que los 

docentes como estudiantes conozcan las organizaciones y el desarrollo de estructuras 

cognitivas, permitiendo la optimización del direccionamiento hacia los procesos 

educativos. Esta etapa se lleva a cabo cuando los estudiantes conocen ciertos 

aspectos de manera previa, lo cual es la base para continuar adquiriendo 

conocimientos 
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Taller 

En palabras de Rodríguez, (2012) generalmente los talleres son concebidos 

como prácticas educativas centradas en la ejecución de actividades específicas que 

se constituyen en situaciones de aprendizaje asociados al desarrollo de toda habilidad 

manual o tarea extra escolar. 

Enseñanza  

Díaz y Martens (1986) son procesos deliberados de buscar el gol un individuo 

aprenda, ello implica, modificar su conocimiento, actitud, habilidad y comportamiento, 

a través de una situación, un estímulo y un esfuerzo que constituya un aspecto 

favorable de su vivencia para producir en este individuo aspectos positivos. 

Lenguaje oral 

Como refieren Pisco y Antón (2022) desarrollar este tipo de lenguaje 

generalmente no recibió la debida atención en el sistema educativo; más todavía el 

hecho de entender de qué forma de este lenguaje constituye uno de los medios de 

una relación interpersonal; no obstante, los enfoques comunicativos permite no 

solamente otorgar relevancia a la didáctica de la lengua oral en las aulas, si no que 

permite también desarrollar una interacción entre la sociedad. 

Calidad educativa 

Son las capacidades que tienen los sistemas educativos para asegurar que un 

estudiante sin tomar en cuenta su situación socioeconómica o cultural, ansiedad al 

servicio educativo inclusivo y equitativo, promoviendo no solamente el desarrollo de 

los conocimientos sino también el crecimiento socioemocional, ético y creativo (Caro 

& Karpava, 2020). 

Constructivismo 
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Es un tipo de enseñanza que considera el aprendizaje como algo que tiene 

lugar en el aula, cuando los alumnos interactúan con su entorno, recurren a sus 

propias experiencias y reciben la información a través del profesor (Piaget, 1970) 

Educación 

Una buena educación no solo es un requisito previo para el ejercicio de todos 

los demás derechos humanos, sino también una poderosa fuerza para la justicia 

social, la construcción de comunidades y la prosperidad social a largo plazo 

(UNESCO, 2018) 

Materiales didácticos 

Se consideran recursos indispensables en la práctica docente actual. Estos 

materiales deben diseñarse aplicando distintos marcos conceptuales —como el 

enfoque TPCK, que integra conocimientos tecnológicos, pedagógicos y 

disciplinarios— para que respondan exitosamente a la propuesta pedagógica. 

Asimismo, enfatiza que el diseño gráfico (como tipografía, jerarquía visual, paletas 

cromáticas y organización espacial) debe ser parte del proceso de elaboración, de 

manera que los materiales resulten visualmente efectivos, accesibles y coherentes 

tanto en contextos presenciales como virtuales (Santiago & Sánchez, 2022) 

2.4. Hipótesis 

2.4.1. Hipótesis general 

• La comprensión lectora mejora significativamente el logro de competencias en 

el área de comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria 

N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 
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2.4.2. Hipótesis específicas 

• HE1:  La comprensión lectora mejora significativamente las competencias 

conceptuales del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa 

Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

• HE2. La comprensión lectora mejora significativamente las competencias 

procedimentales del área de comunicación en los niños de la Institución 

Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

• HE3. La   comprensión lectora mejora significativamente las competencias 

actitudinales del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa 

Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024.  

2.4.3. Variables de la investigación 

• Variable independiente: Comprensión lectora 

• Variable dependiente: Logro de competencias  

Tabla 1 

Identificación de variables 

Variables Definición conceptual Definición operacional 

V1 
Comprensión 
lectora 

Para Cervantes et al (2017)se trata del 
conjunto de toda habilidad cognitiva que 
posibilita que los sujetos adquieran y 
exhiban datos obtenidos en base a la 
lectura de un lenguaje escrito. Los 
significados de los textos serán 
construidos por cada lector en base al 
conocimiento previo que tenga. 

Se llevó a cabo las 
sesiones de aprendizaje 
a los docentes y 
alumnos de la 
institución. 

V2 
 

Logro de 
competencias 

Se trata de todo conocimiento, atributo y 
capacidad que puede aprender un 
individuo que permite llevar a cabo 
actividades un éxito, y se construyen a 
través de un proceso formativo. Las 
competencias son rasgos humanos 
fundamentales que tienen una relación 
causal con estándares más eficaces o 
superiores.(Organización para la 
Cooperación y el Desarrollo Económico- 
OCDE, 2017) 

Se llevó a cabo las 
sesiones de aprendizaje 
para los estudiantes de 
la institución. 

Nota: Elaboración propia 
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Tabla 2 

Operacionalización de variables 

Variable Definición 
Conceptual 
 

Definición 
Operacional 

Indicadores 
Escala de 
medición 

Comprensi
ón lectora 

Para Cervantes et 
al (2017) Se trata 
del conjunto de 
toda habilidad 
cognitiva que 
posibilita que los 
sujetos adquieran 
y exhiban datos 
obtenidos en 
base a la lectura 
de un lenguaje 
escrito. Los 
significados de 
los textos serán 
construidos por 
cada lector en 
base al 
conocimiento 
previo que tenga. 

Se llevó a cabo 
las sesiones de 
aprendizaje a 
los docentes y 
alumnos de la 
institución. 

Comprensión del texto 

Escala 
ordinal. 
Escala de 
valoración 
con tres 
opciones: 

 
No (0) 

 
A veces (1) 
 
Sí (2) 

Interpretación y análisis 

Expresión oral y escrita 

 

Logro de 
competenc
ias 

Se trata de todo 
conocimiento, 
atributo y 
capacidad que 
puede aprender 
un individuo que 
permite llevar a 
cabo actividades 
un éxito, y se 
construyen a 
través de un 
proceso 
formativo. 
(Organización 
para la 
Cooperación y el 
Desarrollo 
Económico- 
OCDE, 2017) 

Se llevó a cabo 
las sesiones de 
aprendizaje 
para los 
estudiantes de 
la institución. 

Competencias conceptuales 

Escala 
ordinal. 
Escala de 
valoración 
con tres 
opciones: 
 
No (0) 
 
A veces (1) 
 

Sí 
(2) 

Competencias 
procedimentales 

 

Competencias actitudinales 

Nota: Elaboración propia 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Método de la investigación 

Se uso de los métodos pre-experimentales. De acuerdo a lo señalado por 

Ñaupas, et al. (2018) estos métodos son experimentales cuando los investigadores 

manipulan las variables independientes y luego miden el efecto en la variable 

dependiente. Son así experimentales porque se trabaja con grupos ya conformados 

y se aplican estrategias a los grupos haciendo una comparación del resultado con el 

otro. 

3.2. Diseño De La Investigación 

El diseño fue descriptivo que en palabras de Hernández et al. (2018) este tipo 

de diseño busca la especificación de una propiedad, de una característica y de un 

rasgo importante de fenómenos que son analizados. Te miré o recoge datos 

dependientemente o de manera conjunta sobre un concepto o la variable a la que 

hace referencia, sin señalar el tipo de relación existente y tiene como finalidad la de 

llevar a cabo un tipo de descripción. 

En este punto es importante remitirnos a los métodos cuasi experimentales que 

son particularmente útiles para el estudio de una problemática en la cual no se puede 

controlar absolutamente una situación, quiero que busca mantener el control. Este tipo 
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de es aleatorio de los intervinientes en el estudio. Por ello la importancia de añadir en 

este tipo de métodos un grupo intacto o un grupo ya constituido. 

El diagrama del diseño de investigación es el siguiente: 

Pre-Experimental 

Esquema: 

G: O1 - X     - O2 

Dónde:  

O1: Pre-test 

X: Tratamiento 

O2: Post – test 

• Para realizar el experimento primeramente se ha tomado un pre test mediante 

la Observación. 

• La aplicación del Taller: Se ha programado sesiones de aprendizaje. 

• Luego se ha aplicado el post test concluido el taller. 

3.3.  Población, muestra y muestreo 

3.3.1.  Población 

La población para Sánchez et al. (2018) se trata de todo componente que tiene 

elementos característicos en común. Viene a ser la totalidad de un conjunto de 

componentes ubicados, trate de un individuo, objeto acontecimiento que comparte 

cierta característica o determinados criterios y pueden estar identificados en áreas de 

interés para ser estudiado, por lo que quedará involucrado en la hipótesis de un 

estudio. 

3.3.2.  Muestra y muestreo 

La muestra es un subconjunto del universo o población de estudio; es decir, 

una parte representativa de la población total, conformada por las unidades que serán 
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analizadas. La muestra permite obtener datos que reflejen, de manera confiable, las 

características del conjunto al que pertenece (Hernández & Carpio, 2019). 

La muestra en el estudio es el siguiente 

Tabla 3 

Muestra 

GRADO y SECCIÓN ALUMNOS 

07 años 20 

TOTAL DE ESTUDIANTES 20 

Nota: De acuerdo a la investigación muestra intencionada. 

Mediante una sencilla técnica de selección basada en la elección personal, se 

seleccionó deliberadamente para esta investigación un grupo de muestra compuesto 

por niños de 7 años. 

3.4.  Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.4.1. Técnicas 

Aplicación del pre test y post test. 

3.4.2. Instrumentos y Materiales de investigación. 

 a) Instrumentos. 

 Las herramientas de evaluación tanto para estudiantes como para instructores 

se seleccionaron de una base de datos que tiene en cuenta varios aspectos. Estas 

son las herramientas que son: 

Notas de campo. - Todas las palabras y acciones de las personas objeto de estudio 

serán registradas por estos dispositivos. 

Análisis documental.- Esta fase complementa el aspecto teórico del estudio 

mediante el examen y la evaluación de artículos o tesis relevantes. 

Observación directa.- El proceso de enseñanza-aprendizaje está incluido en nuestra 

guía de observación bien estructurada, que abarca tanto el desempeño como el 
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aprendizaje de los docentes. El objetivo final es obtener datos y cifras fiables, por lo 

que hacemos todo esto. 

Entrevista.- Se realiza a las autoridades, docentes y Padres de familia. 

Cuestionario.- También se aplicó a las autoridades, docentes y padres de familia para 

recoger información del mismo estudio. 

El instrumento tiene una escala de valores. Los ítems que ofrecen tres opciones 

de respuesta:  

1= Logro previsto 

2 = En proceso 

3 = En inicio 

Las tablas de frecuencias y las figuras estadísticas, concretamente las figuras 

rectangulares, se utilizan para mostrar los resultados más destacados tanto en la 

presentación descriptiva como inferencial de los datos.  

Análisis Estadístico: 

Los datos se analizaron estadísticamente utilizando estadísticas descriptivas e 

inferenciales. 

 3.5.  Métodos de análisis de datos 

Para el análisis de los datos se empleará lo siguiente: 

• Cuadros estadísticos para variables cuantitativos. 

• Grafico estadístico de Comparación de resultados  

• Comparación de resultados. 

Tabla 4 

Muestra personal docente 

DOCENTES TOTAL 

 3 3 

FUENTE: Datos obtenidos de la Secretaria Académica del IESPP-GS.  
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Tabla 5 

Fiabilidad del instrumento logro de competencias 

 

 

La fiabilidad del instrumento para la variable “Logro de competencias” fue 

evaluada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, obteniéndose un valor de 0,890 

para un total de 20 ítems. Este resultado se ubica dentro del rango considerado como 

alta consistencia interna (≥0,80), lo cual indica que los ítems del cuestionario muestran 

homogeneidad y miden de manera estable la variable propuesta. En consecuencia, 

se confirma que el instrumento aplicado es confiable para evaluar el Logro de 

competencias en los estudiantes de la muestra. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,890 20 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Presentación, análisis e interpretación de los datos  

Después de haber aplicado el instrumento a los estudiantes de la Institución 

Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024, se ha llegado a 

los siguientes resultados, el cual se detalla en las tablas y gráficos, seguidamente se 

realiza una interpretación de la misma. 

4.1.1. Resultados 

Tabla 6 

Logro de competencias 

  

Pre-test Post-test 

N % N % 

Inicio 15 75,0% 0 0,0% 

Proceso 5 25,0% 7 35,0% 

Logro 0 0,0% 13 65,0% 

Total 20 100,0% 20 100,0% 

 

En la Tabla 6, se observa que en el pre-test la mayoría de los estudiantes se 

encontraban en el nivel de inicio (75,0%), mientras que un 25,0% alcanzó el nivel de 

proceso y ninguno logró ubicarse en el nivel de logro. En contraste, en el post-test se 

evidencia una mejora significativa: ningún estudiante permaneció en inicio (0,0%), el 

35,0% alcanzó el nivel de proceso y la mayoría, un 65,0%, llegó al nivel de logro. Estos 
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resultados reflejan un avance notable en el desempeño de los estudiantes tras la 

intervención, consolidando el efecto positivo de la estrategia aplicada sobre el logro 

de competencias. 

 Tabla 7 

Competencias conceptuales 

  

Pre-test Pre-test 

N % N % 

Inicio 13 65,0% 0 0,0% 

Proceso 7 35,0% 7 35,0% 

Logro 0 0,0% 13 65,0% 

Total 20 100,0% 20 100,0% 

 

 En la Tabla 7, respecto a las competencias conceptuales, se aprecia que en el 

pre-test el 65,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y el 35,0% en 

proceso, sin ningún caso en logro. Tras la intervención, en el post-test, ningún 

estudiante permaneció en inicio, un 35,0% alcanzó el nivel de proceso y un 65,0% 

llegó al nivel de logro, evidenciando un avance considerable en la comprensión 

conceptual. 

Tabla 8 

Competencias procedimentales 

 

  

Pre-test Pre-test 

N % N % 

Inicio 13 65,0% 0 0,0% 

Proceso 7 35,0% 8 40,0% 

Logro 0 0,0% 12 60,0% 

Total 20 100,0% 20 100,0% 

 

En la Tabla 8, sobre las competencias procedimentales, los resultados 

muestran que en el pre-test el 65,0% estaba en inicio y el 35,0% en proceso, sin 
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alcanzar el nivel de logro. En el post-test, ningún estudiante se mantuvo en inicio, un 

40,0% alcanzó proceso y el 60,0% logró ubicarse en logro, lo que indica una mejora 

notable en el dominio de los procedimientos. 

Tabla 9 

Competencias actitudinales 

  

Pre-test Pre-test 

N % N % 

Inicio 12 60,0% 0 0,0% 

Proceso 8 40,0% 7 35,0% 

Logro 0 0,0% 13 65,0% 

Total 20 100,0% 20 100,0% 

 

 En la Tabla 9, referente a las competencias actitudinales, se observa que en 

el pre-test el 60,0% se situaba en inicio y el 40,0% en proceso, sin registros en logro. 

Posteriormente, en el post-test, ningún estudiante permaneció en inicio, un 35,0% 

alcanzó el nivel de proceso y el 65,0% llegó al nivel de logro, mostrando un progreso 

significativo en la actitud frente al aprendizaje. 
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4.2. Proceso de la prueba de hipótesis  

Hipótesis general 

 H1: La comprensión lectora mejora significativamente el logro de competencias en el 

área de comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria N°56044, 

Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

 H0: La comprensión lectora no mejora significativamente el logro de competencias 

en el área de comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria 

N°56044,Distrito de Combapata, Cusco - 2024. 

Tabla 10 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para Logro de competencias 

  Logro de competencias  

Z -3,704b 

Sig. asin. (bilateral) 0,000 

  

La Tabla 10, correspondiente a la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para 

el logro de competencias, reporta un valor de Z = -3,704 con un nivel de significancia 

bilateral de p = 0,000. Este resultado, al ser menor al umbral de 0,05, permite rechazar 

la hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alterna (H1), concluyendo que la 

comprensión lectora mejora significativamente el logro de competencias en el área de 

comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria N°56044,Distrito de 

Combapata,Cusco 2024. Este hallazgo confirma la efectividad de la estrategia 

aplicada y respalda la validez de la hipótesis general planteada. 

Hipótesis específica 1 

H1: La comprensión lectora mejora significativamente las competencias conceptuales 

del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria N°56044, 

Distrito de Combapata, Cusco 2024. 
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H0: La comprensión lectora no mejora significativamente las competencias 

conceptuales del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa 

Primaria N°56044 Distrito de Combapata, Cusco - 2024 

Tabla 11 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para Competencias conceptuales 

  Competencias conceptuales 

Z -3,578b 

Sig. asin. (bilateral) 0,000 

 

La Tabla 11, que presenta los resultados de la prueba de rangos con signo de 

Wilcoxon para las competencias conceptuales, muestra un valor de Z = -3,578 y un 

nivel de significancia bilateral de p = 0,000. Dado que el valor de significancia es 

inferior a 0,05, se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1), 

lo que permite concluir que la comprensión lectora mejora significativamente las 

competencias conceptuales del área de comunicación en los niños de la Institución 

Educativa Primaria N°56044, Distrito de Combapata, Cusco 2024. Este resultado 

evidencia un impacto positivo de la estrategia aplicada sobre el desarrollo conceptual 

de los estudiantes. 

Hipótesis específica 2 

H1: La comprensión lectora mejora significativamente las competencias 

procedimentales del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa 

Primaria N°56044, Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

 H0: La comprensión lectora no mejora significativamente las competencias 

procedimentales del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa 

Primaria N°56044,Distrito de Combapata, Provincia de Canchis, Departamento de 

Cusco - 2024 
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Tabla 12 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para Competencias procedimentales 

  Competencias procedimentales 

Z -3,852b 

Sig. asin. (bilateral) 0,000 

 

 La Tabla 12, correspondiente a la prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

para las competencias procedimentales, reporta un valor de Z = -3,852 y una 

significancia bilateral de p = 0,000. Al ser el valor de p menor que 0,05, se rechaza la 

hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1), concluyéndose que la 

comprensión lectora mejora significativamente las competencias procedimentales en 

el área de comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria N°56044, 

Distrito de Combapata, Cusco 2024. Esto demuestra que la estrategia aplicada ha 

tenido un efecto positivo en el desarrollo de las capacidades prácticas de los 

estudiantes. 

Hipótesis específica 3 

 H1: La comprensión lectora mejora significativamente las competencias actitudinales 

del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa Primaria N°56044 

del Distrito de Combapata, Provincia de Canchis, Departamento de Cusco – 2024. 

 H0: La comprensión lectora no mejora significativamente las competencias 

actitudinales del área de comunicación en los niños de la Institución Educativa 

Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 
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Tabla 13 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para Competencias actitudinales 

  Competencias actitudinales 

Z -3,729b 

Sig. asin. (bilateral) 0,000 

       

La Tabla 13, correspondiente a la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para 

las competencias actitudinales, muestra un valor de Z = -3,729 y una significancia 

bilateral de p = 0,000. Dado que el valor de p es menor que 0,05, se rechaza la 

hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1). Esto permite concluir que la 

comprensión lectora mejora significativamente las competencias actitudinales en el 

área de comunicación en los niños de la I.E.I. N°56044 del Distrito de Combapata y 

Provincia de Canchis - 2024. Este hallazgo evidencia un impacto favorable en las 

actitudes de los estudiantes, reflejando mayor disposición, interés y compromiso en el 

proceso de aprendizaje.                          

4.3. Discusión de los resultados  

En relación con el objetivo general, los resultados de la prueba de rangos con 

signo de Wilcoxon (Tabla 5) evidencian un valor de Z = -3,704 y un p-valor = 0,000, 

menor al nivel de significancia de 0,05. Esto permite aceptar la hipótesis alterna (H1) 

y concluir que la comprensión lectora mejora significativamente el logro de 

competencias en el área de comunicación de los niños de la I.E.P N°56044 de 

Combapata. Este hallazgo demuestra un cambio positivo y estadísticamente 

significativo entre el pre-test y post-test, pasando de un 75,0% de estudiantes en nivel 

de inicio a un 65,0% en nivel de logro, lo que ratifica la efectividad de la estrategia 

aplicada. 

Estos resultados coinciden con lo reportado por Bazurto y Chancay (2022), 

quienes demostraron que la aplicación de estrategias metodológicas planificadas en 
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fases permitió mejorar la comprensión lectora de estudiantes en Ecuador. Al igual que 

en la presente investigación, los autores resaltan que cuando los docentes diseñan e 

implementan estrategias adaptadas al nivel de los estudiantes, se generan progresos 

significativos en la comprensión y, por ende, en el desarrollo de competencias 

comunicativas. 

Asimismo, los hallazgos guardan similitud con lo señalado por Díaz et al. 

(2024), quienes a través de una revisión sistemática destacaron que el uso equilibrado 

de metodologías tradicionales y herramientas tecnológicas fortalece la comprensión 

lectora y los aprendizajes activos. Aunque en el presente estudio no se utilizaron 

tecnologías digitales, sí se evidencia que la aplicación de estrategias activas y 

participativas permite superar dificultades de atención y fomentar aprendizajes más 

profundos, en línea con lo expuesto por dichos autores. 

De igual forma, los resultados son consistentes con lo encontrado por Romero, 

Silva y Snow (2021), quienes determinaron que el vocabulario académico y las 

habilidades de lenguaje explican más del 50% de la comprensión lectora en 

estudiantes mexicanos. En la investigación actual, si bien no se midió directamente el 

vocabulario, se evidenció que la mejora de la comprensión lectora repercute 

significativamente en el logro de competencias, lo que coincide en señalar que el 

fortalecimiento de las habilidades lingüísticas es un factor decisivo en el aprendizaje 

escolar. 

A nivel nacional, la investigación de Tenorio (2025) también apoya los hallazgos 

de este estudio, ya que reporta que la aplicación de estrategias innovadoras en 

estudiantes de segundo grado permitió mejoras notables en la comprensión lectora 

en todos sus niveles (literal, inferencial y criterial). Al igual que en la presente 

investigación, se confirma que la intervención pedagógica, cuando es innovadora y 
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contextualizada, genera resultados estadísticamente significativos en la mejora de las 

competencias comunicativas. 

En cuanto a el primer objetivo específico, los resultados de la prueba de 

Wilcoxon (Tabla 6) reportaron un Z = -3,578 y un p-valor = 0,000, lo cual permite 

aceptar la hipótesis alterna (H1) y afirmar que la comprensión lectora mejora 

significativamente las competencias conceptuales en el área de comunicación de los 

niños de la I.E.I. N°56044. El cambio porcentual evidencia que los estudiantes pasaron 

de un 65,0% en nivel de inicio a un 65,0% en nivel de logro, mostrando un progreso 

significativo en la adquisición de conocimientos teóricos. 

Este resultado coincide con lo planteado por Romero, Silva y Snow (2021), 

quienes sostienen que la comprensión lectora está fuertemente vinculada con el 

desarrollo del vocabulario académico y las habilidades conceptuales del lenguaje, 

factores esenciales para afianzar el aprendizaje escolar. De manera similar, lo 

señalado por Bazurto y Chancay (2022) respalda estos hallazgos, al demostrar que 

estrategias metodológicas bien estructuradas fortalecen la comprensión y promueven 

un mejor dominio conceptual en los estudiantes. 

Respecto a al segundo objetivo específico, los resultados de la prueba de 

Wilcoxon (Tabla 7) mostraron un Z = -3,852 y un p-valor = 0,000, indicando que se 

debe aceptar la hipótesis alterna (H1) y rechazar la nula. Esto significa que la 

comprensión lectora mejora significativamente las competencias procedimentales en 

el área de comunicación. El progreso se refleja en el paso de un 65,0% de estudiantes 

en nivel de inicio a un 60,0% en nivel de logro, evidenciando que las estrategias 

aplicadas facilitaron la práctica y el dominio de habilidades operativas vinculadas al 

proceso lector. 
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Estos hallazgos se relacionan con la revisión sistemática de Díaz et al. (2024), 

quienes sostienen que la combinación de metodologías activas y recursos adecuados 

fomenta aprendizajes procedimentales más sólidos y duraderos. Asimismo, la 

investigación de Tenorio (2025) en el contexto nacional corrobora que las estrategias 

innovadoras no solo mejoran la comprensión literal, sino que también fortalecen las 

habilidades procedimentales que permiten aplicar lo aprendido de manera práctica. 

En relación con el tercer objetivo específico, la prueba de Wilcoxon (Tabla 8) 

arrojó un Z = -3,729 y un p-valor = 0,000, lo que confirma la hipótesis alterna (H1). Se 

concluye que la comprensión lectora mejora significativamente las competencias 

actitudinales de los niños en el área de comunicación. El avance se observa en la 

transición de un 60,0% de estudiantes en nivel de inicio a un 65,0% en nivel de logro, 

reflejando cambios positivos en actitudes, disposición y motivación hacia el 

aprendizaje. 

Este resultado guarda relación con lo expuesto por Paz (2024), quien destacó 

que metodologías activas como el aula invertida no solo impactan en los 

conocimientos, sino también en las actitudes de los estudiantes frente al aprendizaje. 

De igual manera, los hallazgos coinciden con Bazurto y Chancay (2022), al señalar 

que las estrategias pedagógicas planificadas promueven un ambiente participativo 

que favorece la actitud positiva hacia la lectura y el aprendizaje en general. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERO: Después de aplicar las estrategias de comprensión lectora con los niños 

y niñas del III ciclo de educación primaria de la Institución Educativa Primaria N°56044 

del Distrito de Combapata, Cusco 2024, se evidenció una mejora significativa en el 

logro de competencias del área de comunicación. En el pretest el 75,0% de los 

estudiantes se encontraba en el nivel inicio, mientras que en el postest el 65,0% 

alcanzó el nivel de logro y el 35,0% el nivel proceso. Este resultado se confirma 

estadísticamente mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, donde se 

obtuvo un valor de Z = -3,704 y una significancia de p = 0,000, lo cual demuestra 

diferencias significativas entre el pretest y el postest. 

SEGUNDO: En cuanto a las competencias conceptuales, los resultados muestran que 

en el pretest el 65,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio, mientras que 

en el postest el 65,0% alcanzó el nivel de logro y el 35,0% el nivel proceso. Este 

cambio se sustenta en el valor obtenido en la prueba de Wilcoxon, con Z = -3,578 y p 

= 0,000, lo que confirma que la comprensión lectora incidió de manera significativa en 

la mejora de las competencias conceptuales. 

TERCERO: En relación con las competencias procedimentales, en el pretest el 65,0% 

de los estudiantes estaba en el nivel inicio, mientras que en el postest el 60,0% 

alcanzó el nivel de logro y el 40,0% el nivel proceso. La prueba de Wilcoxon arrojó un 

valor de Z = -3,852 y p = 0,000, evidenciando diferencias significativas que permiten 

afirmar que las estrategias de comprensión lectora fortalecieron los procesos de 

aplicación práctica en el área de comunicación. 

CUARTO: Respecto a las competencias actitudinales, en el pretest el 60,0% de los 

estudiantes se encontraba en el nivel inicio, mientras que en el postest el 65,0% 
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alcanzó el nivel de logro y el 35,0% el nivel proceso. La prueba estadística de Wilcoxon 

reportó un valor de Z = -3,729 y p = 0,000, lo que indica diferencias significativas que 

confirman la eficacia de las estrategias de comprensión lectora en la mejora de 

actitudes y disposiciones positivas hacia el aprendizaje. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERO: Se recomienda a los docentes de la Institución Educativa Primaria 

N°56044 del Distrito de Combapata, implementar de manera continua estrategias de 

comprensión lectora dentro de sus sesiones de aprendizaje, utilizando materiales 

didácticos y recursos pedagógicos que permitan fortalecer las competencias 

conceptuales, procedimentales y actitudinales de los estudiantes, favoreciendo un 

aprendizaje significativo. 

SEGUNDO: Es necesario que los directivos y responsables del área de comunicación 

promuevan espacios de innovación pedagógica, mediante talleres, proyectos y 

actividades lúdicas, donde se apliquen técnicas de comprensión lectora que 

contribuyan al desarrollo integral de los niños y a la mejora de su rendimiento 

académico. 

TERCERO: Se recomienda incorporar otras metodologías activas y complementarias 

al trabajo de la comprensión lectora, tales como el aprendizaje basado en proyectos, 

dramatizaciones y el uso de tecnologías educativas, con el fin de consolidar los logros 

obtenidos y potenciar el desarrollo de competencias en distintas áreas curriculares. 

CUARTO: A las autoridades educativas y entidades vinculadas al sector se les sugiere 

brindar apoyo y acompañamiento a las instituciones educativas mediante la dotación 

de recursos, capacitaciones y financiamiento de proyectos de investigación 

pedagógica, lo que permitirá fortalecer las prácticas docentes y garantizar la 

sostenibilidad de los resultados alcanzados. 
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Anexo 1: Matriz de Consistencia 

Título:” Estrategias metodológicas en la comprensión lectora para el logro de competencias en el área de comunicación en los niños 

del iii ciclo en la Institución Educativa Primaria N°56044 del Distrito de Combapata, Cusco 2024. 

PROBLEMA DE 
INVESTIGACIÓN 

OBJETIVOS DE 
INVESTIGACIÓN 

HIPÓTESIS 
DE INVESTIGACIÓN 

OPERACIÓN DE LA VARIABLES METOD
OLOGÍA 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ESCALA 
DE 
VALORACI
ÓN 

PROBLEMA 
GENERAL 

OBJETIVO 
GENERAL 

HIPÓTESIS 
GENERAL 

V. I. Comprensión 
del texto 
 

 

Identifica el tipo 
de textos 
Identifica 
personajes 
Identifica las 
secuencia lógica 
del texto 

  

¿De qué manera la 
comprensión lectora mejora el 
logro de competencias en el 
área de comunicación en los 

niños de la  Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del Distrito de 
Combapata, Cusco 2024. 

Demostrar de qué manera la 
comprensión lectora mejora el 
logro de competencias en el 
área de comunicación en los 

niños de la  Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del Distrito de 
Combapata, Cusco 2024. 

La comprensión 
lectora mejora 
significativamente el 
logro de 
competencias en el 
área de 
comunicación en los 
niños de la  
Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del 
Distrito de 
Combapata, Cusco 
2024. 

Comprensió
n lectora 

  Interpretación y 
análisis 

 

Deduce el 
propósito y tema 
central deltexto 
Deduce las ideas 
principales e 
ideas 
secundarias del 
texto. 
Deduce 
relaciones de 
causa y efecto 

Expresión oral y 
escrita 

Evalúa la 
originalidad de los 
textos. 
Emite juicios de 
valor sobre el 
texto leído 
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Juzga la 
actuación de los 
personajes 

PROBLEMA 
ESPECÍFICO 
 

OBJETIVO ESPECÍFICO HIPÓTESIS 
ESPECIFICO 

V. D. Competencias 
conceptuales  

Saberes previos, 
conocimientos 
IConoce los 
fundamentos de 
administración en 
turismo y 
hotelería. 
Identifica proceso 
administrativo. 

 

PE1: ¿De qué manera la 
comprensión lectora mejora 
las competencias 
conceptuales del área de 
comunicación  en los niños de 

la  Institución Educativa 
Primaria N°56044 del Distrito 
de Combapata, Cusco 2024. 
PE2: ¿De qué manera la 
comprensión lectora mejora 
las competencias 
procedimentales del área de 
comunicación en los niños de 
la  Institución Educativa 
Primaria N°56044 del Distrito 
de Combapata, Cusco 2024. 
PE3. ¿De qué manera la 
comprensión lectora mejora 
las competencias actitudinales 
del área de comunicación  en 

los niños de la  Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del Distrito de 
Combapata, Cusco 2024. 

OE1.  Determinar de qué 
manera la comprensión 
lectora mejora las 
competencias conceptuales 
del área de comunicación en 

los niños de la  Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del Distrito de 
Combapata, Cusco 2024. 

 
OE2. Mostrar de qué 

manera la comprensión 
lectora mejora las 
competencias 
procedimentales del área de 
comunicación en los niños de 

la  Institución Educativa 
Primaria N°56044 del 
Distrito de Combapata, 
Cusco 2024. 
OE.3.  Explicar de qué 
manera la comprensión 
lectora mejora las 
competencias actitudinales 
del área de comunicación  en 

los niños de la  Institución 
Educativa Primaria 

HE1: La comprensión 
lectora mejora 
significativamente las 
competencias 
conceptuales del 
área de 
comunicación en los 
niños de la  
Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del 
Distrito de 
Combapata, Cusco 
2024. 
HE2. La comprensión 
lectora mejora  
significativamente  
las competencias 
procedimentales del 
área de 
comunicación en los 
niños de la  
Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del 
Distrito de 
Combapata, Cusco 
2024. 

Logro de 
aprendizaje 
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N°56044 del Distrito de 
Combapata, Cusco 2024. 

HE3. La   
comprensión lectora 
mejora 
significativamente las 
competencias 
actitudinales del área 
de comunicación en 
los niños de la  
Institución 
Educativa Primaria 
N°56044 del 
Distrito de 
Combapata, Cusco 
2024. 

Competencias 
procedimentale
s 

Aplica la 
planificación 
estratégica 
Emplea Técnicas 
y estrategias para 
crear valor. 
Emplea 
herramientas e 
indicadores de 
gestión para la 
innovación 

Competencias 
actitudinales 

Contribuye y 
estimula el 
trabajo 
colaborativo 
I50 Muestra 
predisposición 
para la 
investigación. 
Se prepara para 
desarrollar 
proyectos de 
infraestructura 
turística 
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Anexo 2:  Instrumentos 
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Anexo 3: Sesiones 
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Anexo 4: Solicitud autorizando encuestas 
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Validación por juicio de expertos. 

Profesionales con títulos avanzados en educación han verificado la fiabilidad de las 

herramientas utilizadas para esta investigación. Los resultados de este procedimiento se 

recogen en la tabla siguiente: 

Validación por juicio de expertos: 

N° EXPERTO PORCENTAJE 

01 Experto 01 80,00 

02 Experto 02 83,88 

03 Experto 03 83,33 

PROMEDIO 82,40 

 

El alto nivel de validez de estos instrumentos de campo queda demostrado por la 

puntuación media de la evaluación de los expertos, que es del 82,40 %, como se puede 

observar en la tabla anterior.     
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