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RESUMEN 

El estudio titulado "Motivación y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes 

de secundaria de la Escuela Secundaria Isivilla Corani con programa de jornada 

completa" tuvo como objetivo determinar la relación entre las variables. 

Metodología, opera bajo un enfoque cuantitativo y se clasifica como básica, 

específicamente en nivel correlacional. Se caracteriza por ser de corte transversal 

y adopta un diseño no experimental. Se contó con la colaboración de un total de 70 

educandos. La recolección de datos se realizó a través de una encuesta, la cual se 

articuló mediante un cuestionario. La fiabilidad de los instrumentos fue evaluada 

mediante el coeficiente alfa de Cronbach, 0,823. Resultados, indican que la 

motivación estudiantil se concentra fundamentalmente en niveles medios (57,1%); 

en adición, es importante señalar que un 37,1% se sitúa en el nivel alto, mientras 

que un 5,7% presenta motivación baja. Por otra parte, el rendimiento en el 

aprendizaje del inglés revela que el 58,6% de los estudiantes logra el “Logro 

esperado” y el 11,4% el “Logro destacado”; el 28,6% está “En proceso” y el 1,4% 

se encuentra en la categoría “Inicio”. A partir de estos resultados, se sustenta que 

la motivación guarda una correlación significativa con el aprendizaje del idioma 

inglés. De manera particular, los sujetos que presentan niveles altos de 

motivación—preponderantemente de carácter intrínseco e integrador—tienden a 

alcanzar los niveles de rendimiento destacados, mientras que aquellos que 

manifiestan motivación baja o predominantemente extrínseca registran avances 

inferiores en el proceso de adquisición del idioma. 

Palabras clave: motivación, aprendizaje, idioma inglés. 
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ABSTRACT 

The study, titled "Motivation and English Language Learning in Full-Day High 

School Students at Isivilla Corani Secondary School," aimed to determine the 

relationship between variables. The methodology used is quantitative and is 

classified as basic, specifically at the correlational level. It is characterized by being 

cross-sectional and adopting a non-experimental design. A total of 70 students 

participated. Data collection was conducted through a survey, which was articulated 

using a questionnaire. The reliability of the instruments was assessed using 

Cronbach's alpha coefficient, 0.823. The results indicate that student motivation is 

primarily concentrated at medium levels (57.1%); additionally, it is important to note 

that 37.1% are at the high level, while 5.7% present low motivation. On the other 

hand, English language learning performance reveals that 58.6% of students 

achieve "Expected Achievement" and 11.4% "Outstanding Achievement"; 28.6% 

are "In Progress," and 1.4% are in the "Beginning" category. These results support 

the conclusion that motivation is significantly correlated with English language 

learning. Specifically, subjects with high levels of motivation—predominantly 

intrinsic and integrative—tend to achieve outstanding performance levels, while 

those with low or predominantly extrinsic motivation show less progress in the 

language acquisition process. 

Keywords: motivation, learning, English language. 
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INTRODUCCIÓN 

La educación constituye el fundamento indispensable para la emancipación, 

la convivencia armónica y la realización personal plena. Las instituciones escolares 

desempeñan, por consiguiente, un papel decisivo en todas las fases del trayecto 

vital. Al llegar al mundo existimos sumidos en un conjunto de carencias funcionales 

y cognitivas, cuyo abordaje sistemático acompaña nuestra maduración. En ese 

recorrido, cultivamos la empatía, el reconocimiento de la diversidad y el principio de 

igualdad en la dignidad. Convencidos de que la realización de aspiraciones 

individuales y colectivas es el horizonte de toda convivencia, la educación se revela 

como el instrumento que, al enraizarse en la vida familiar y proyectarse hacia la 

vida pública, propicia el fortalecimiento del hogar, la cohesión de la esfera familiar, 

la robustez del tejido nacional y, en la suma de todos esos niveles, el 

perfeccionamiento de la comunidad global. Sin embargo, las cifras de 2017 ponen 

de manifiesto la distancia aun existente: 387 millones de menores estaban 

excluidos de la educación primaria, y 230 millones de adolescentes de secundaria 

carecían de competencias elementales. Dicho contexto es universalmente 

pertinente y debe movilizar a todos los actores sociales. En los países en los que 

UNICEF puede intervenir, su estrategia se orienta a la mejora del aprendizaje 

mediante el refuerzo de la motivación hacia el estudio (UNICEF, 2018). En paralelo, 

la ONU, en su labores normativas y de cooperación, constata que el inglés se erige 

en la lengua más hablada del planeta y, por ende, un instrumento complementario 

para la inclusión y el desarrollo en el ámbito educativo y más allá. 

Casi la mitad de la población global utiliza el inglés ya sea como lengua 

materna o como lengua adquirida, lo que genera un fuerte aliciente para 
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incorporarse a su estudio (ONU, 2018). En el ámbito empresarial, las 

organizaciones multinacionales consideran la competencia en inglés un requisito 

indispensable para la eficacia operativa a escala internacional, razón por la cual 

esta lengua ha incrementado su relevancia a lo largo de las últimas décadas 

(Cronquist y Fiszbein, 2017). En Perú, el Informe del English Proficiency Index (EPI) 

de 2021 revela que, a pesar de la amplia oferta de cursos, el dominio del idioma 

por parte de la población todavía presenta deficiencias, situando al país en la 

quincuagésima primera posición de un total de 111 naciones analizadas. La 

constatación de estas brechas ha conducido a un desinterés leve entre los alumnos 

por el ejercicio efectivo de las destrezas lingüísticas, dificultando la práctica 

auténtica. Frente a este panorama, es esencial que los educadores implementen 

estrategias innovadoras que logren captar la atención de los estudiantes, a fin de 

renovar la motivación y facilitar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje. 

A diversas causas hay que atribuir que el desempeño académico en lengua 

extranjera se sitúe por debajo de nivel óptimo, lo que, a su vez, restringe el avance 

comparativo frente a contextos regionales. Algunos estudiosos sitúan en el binomio 

docentes-alumnado el origen de la dificultad, mientras que otros enfatizan que la 

consolidación de la competencia en inglés depende, por un lado, de variables 

exógenas (institución, oferta docente, estructura curricular) y, por el otro, del 

individuo que aprende, es decir, de su recurso cognitivo en lengua, su autoconcepto 

frente a la lengua extranjera y sus estrategias de aprendizaje (Aya, 2019). Se 

agrega que el predominio de un inicio de políticas educativas lentas, entre las 

cuales la escasa asignación horaria de la instrucción idiomática en el sistema 

público se revela crítica (Moreno, 2020). 

En el informe anual correspondiente al año escolar 2022, la secundaria de 
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jornada completa Isivilla Corani documentó que los alumnos de cuarto año (actual 

quinto año) aún enfrentan dificultades en las competencias orales y escritas de 

inglés. Las evidencias indican que la elaboración de diversas tipologías de texto en 

esta lengua extranjera no se ha logrado en los parámetros que el currículo propone. 

Los resultados, universalmente por debajo de lo esperado, se corroboran en otras 

disciplinas, y al cuerpo docente le concierne que la dispersión por las asignaturas 

afecta el progreso académico. El reporte señala, en consecuencia, que los 

educadores se ven en la contingencia de planear y dictar lecciones en medio de 

interacciones que el grupo no ha sabido manejar. entre las complejidades 

agregadas se han reportado episodios de agresividad, además de desinterés y de 

escasa atención. Las actitudes cuentan, y los alumnos no evidencian la disposición 

necesaria para interiorizar o progresar. Su involucramiento en prácticas de 

convivencia y de valores que la escuela explícitamente propone se muestra débil. 

Correlativamente, se constata que la vinculación entre el hogar y los educadores 

es muy inmediata: los progenitores y los alumnos no se comunican fluentemente, 

tendencia que agrava el nulo impacto que deben tener los espacios y actitudes 

pedagógicas de la escuela. La motivación se asume como componente esencial en 

todo proceso de aprendizaje y el acompañamiento pedagógico que los docentes 

logran en las aulas actúa como catalizador de la adquisición de la lengua. 

La capacidad de la motivación para irradiarse entre individuos, ya de manera 

benigna ya de manera perjudicial, exige a los docentes la responsabilidad de 

cultivar deliberadamente un clima propicio para el aprendizaje (Tanaka, 2017). 

Cabe señalar que, cuando se complementa esta tarea con normativas educativas 

que orienten la instrucción de la lengua inglesa, los resultados conseguidos en el 

aula presentan un progreso significativo y sostenible (García et al., 2019).
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CAPÍTULO I 

ASPECTOS GENERALES DEL TRABAJO ACADÉMICO 

1.1. TÍTULO 

MOTIVACIÓN Y APRENDIZAJE DEL INGLÉS NIVEL BÁSICO EN ESTUDIANTES 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA SECUNDARIA CON JORNADA ESCOLAR 

COMPLETA ISIVILLA CORANI 2024 

1.1.1.  Duración 

Inicio  : 19 de marzo   

Finaliza : 25 de junio  

1.1.2. Responsable  

Prof. HERBERT LEONARDO RAMOS CACERES 

1.1.3. Estudiantes  

Se aplicó a 70 estudiantes  

1.2. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA  

A nivel internacional 

La motivación constituye un factor crucial en el proceso de adquisición de 

una lengua extranjera, afectando de manera particular el aprendizaje del inglés en 

los niveles iniciales. La literatura ha evidenciado de manera consistente la 

interdependencia entre el compromiso motivacional y la eficacia en el aprendizaje, 
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de tal manera que la falta de un estímulo intrínseco o extrínseco adecuado puede 

deprimir el máximo rendimiento posible. Un estudio realizado por Eurostat (2022) 

en el seno de la Unión Europea documentó que, a pesar de la permeabilidad del 

inglés como lengua franca, un 30% de los alumnos de Estados miembros no 

angloparlantes no logra niveles de competencia deseados, interpretando los 

informantes la desmotivación como un factor mediador clave. El problema cobra 

mayor relevancia cuando se descompone la motivación en sus subcategorías, 

como la orientación a logro, la identidad de grupo o la autoeficacia, evidenciando 

que la mera exposición a materiales en inglés no basta si no está acompañada de 

estrategias que redireccionen y mantengan el impulso deseado. 

En un informe realizado por Tanaka (2021) sobre las dinámicas de 

motivación entre estudiantes de secundaria en Japón, la motivación instrumental, 

asociada con ventajas prácticas como la apertura de nuevas expectativas laborales, 

se presentó como la más significativa. En contraparte, la motivación intrínseca, que 

emergería del puro placer que el aprendizaje del idioma pudiera proporcionar, se 

mantuvo en niveles moderadamente bajos. Tales resultados implican que, aun 

reconociéndose el valor instrumental del inglés, la ausencia de una relación 

personal y auténtica con la lengua podría restringir el implicación cognitiva y 

emocional del alumno, condicionando, a su vez, el desarrollo de una competencia 

oral eficaz. En una dirección análoga, el estudio de Nurul Huda (2020) sobre una 

cohorte de estudiantes de secundaria básica en Indonesia reveló que solamente el 

45% se autoidentificaba como “muy motivado” para el aprendizaje del inglés; de 

este subconjunto, apenas el 25% alcanzaba un nivel que se consideraba aceptable 

en términos de fluidez oral. La convergencia de ambos hallazgos, que se observa 

también en otras regiones del mundo, confirma la necesidad de asegurar una 
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motivación que combine de forma equilibrada las dimensiones intrínseca, 

extrínseca, integradora e instrumental como condición que favorece la 

consolidación de la habilidad oral en inglés. 

A nivel nacional 

La enseñanza del inglés en Perú refleja en gran medida los patrones 

internacionales, pero se caracteriza por retos específicos que obstaculizan la 

competencia, sobre todo en la producción oral. Aunque el Ministerio de Educación 

(MINEDU) ha institucionalizado el fortalecimiento del inglés dentro del currículo 

nacional, los datos revelan disparidades que subsisten y se acentúan en el 

resultado comunicativo. Un análisis del Consejo Nacional de Educación (CNE), 

publicado en 2023, reporta que solamente el 15% de la matrícula de secundaria 

logra el umbral intermedio de inglés definido por el CEFR, y una fracción inferior de 

este grupo presenta fluidez en la producción oral. Este diagnóstico pone de 

manifiesto que los diseños curriculares vigentes y los itinerarios docentes no han 

logrado, con despliegue sistemático, interpelar los factores motivacionales que 

influyen sobre los aprendizajes del aula. 

Los análisis llevados a cabo en el ámbito nacional corroboran la existencia 

de un déficit motivacional en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el 

nivel secundario. El estudio de Cárdenas (2022), desarrollado en Lima, puso de 

manifiesto que el 60% de los adolescentes evaluados exhibe una motivación 

integradora depreciada, caracterizada por una escasa identificación con la cultura 

anglosajona y la comunidad de hablantes del idioma. El mismo trabajo determinó 

que la motivación extrínseca, orientada predominantemente a la obtención de 

calificaciones favorables o a la salvaguarda de requisitos curriculares, sobrepasa a 
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la motivación intrínseca. Lo anterior plantea un obstáculo significativo, ya que la 

carencia de un interés interno por el aprendizaje del inglés, o por el establecimiento 

de vínculos con sus hablantes, limita la disposición del alumno a interactuar de 

manera significativa y a progresar en la destreza de la expresión oral. Por su parte, 

la investigación realizada por Quispe (2021) en la ciudad de Arequipa ratifica la 

carencia motivacional, revelando que el 70% de los encuestados catalogó el estudio 

del inglés como “una obligación académica”. Esta percepción, a su vez, genera un 

círculo vicioso que debilita la autoconfianza en la producción oral en inglés y reduce 

la participación activa en los espacios académicos evaluados. 

A nivel local 

En la Institución Educativa Secundaria con Jornada Escolar Completa 

ISIVILLA CORANI 2024, situada en la provincia de Carabaya, región de Puno, la 

motivación y el aprendizaje del inglés en el nivel básico se ven severamente 

condicionados por especificidades socioeconómicas y culturales. No se dispone, 

hasta el momento, de estudios empíricos que centren la atención exclusivamente 

en la institución, sin embargo, las tendencia y cifras reportadas en la región aportan 

una lectura suficientemente alarmante. El Plan Anual de Trabajo 2023 de la 

Dirección Regional de Educación de Puno (DREP) señala que en las áreas rurales 

y en las zonas altoandinas, fuera de los centros urbanos, aproximadamente el 85% 

de los estudiantes de secundaria no alcanza las competencias mínimas requeridas 

para una comunicación en inglés elemental. Este panorama sugiere que la mayor 

parte del alumnado de la IES ISIVILLA CORANI 2024 está probablemente en 

situaciones analógicas, lo que configura una limitación estructural que requiere 

atención prioritaria en el ámbito académico y administrativo. 
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En el contexto escolar local, el contacto cotidiano con el inglés se halla 

restringido casi exclusivamente al aula, lo que obstaculiza tanto el cultivo de la 

motivación integradora—formalmente asociada con la identificación con la 

lengua—como el surgimiento de la motivación intrínseca, que depende de la 

satisfacción que brinda el propio acto de aprender. Los discentes no observan un 

uso inmediato y útil de la lengua fuera de las actividades académicas, lo que puede 

desembocar en una actitud pasiva y desinteresada ante el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Datos preliminares recabados en la IES ISIVILLA Corani durante la 

primera mitad de 2024 apuntan que el motor instrumental, vinculado a las 

expectativas de acceder a empleos más ventajosos, se encuentra presente, mas la 

escasez de modelos de éxito en el ámbito inmediato que certifiquen las bondades 

de la competencia en inglés reduce la efectividad de dicha motivación. Respecto 

de la competencia de la producción oral en inglés, los estudiantes parecen lidiar 

con obstáculos de considerable envergadura, entre los que destacan la inhibición, 

el temor a errar y la carencia de una esfera auténtica para la práctica, circunstancias 

que limitan el desarrollo de la fluidez verbal y de la autoconfianza. Alajado a este 

contexto, la ausencia de estrategias que propicien la participación oral y la omisión 

de una sistematización de las variadas motivaciones a lo largo de la didáctica 

parecen perpetuar, en lugar de resolver, la desarticulada relación entre las metas 

de aprendizaje y las prácticas de enseñanza. 

1.3. JUSTIFICACIÓN DEL TRABAJO ACADÉMICO 

El presente estudio pretende analizar el efecto de la motivación en el 

aprendizaje de la lengua inglesa entre los alumnos de secundaria de la provincia 

de San Juan de Lurigancho durante el año escolar 2023. De acuerdo con la 

literatura, el aprendizaje humano vincula de manera intrínseca el impulso 
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motivacional a los procesos cognitivos implicados en la adquisición de lenguas 

extranjeras; el hallazgo más evidente concierne a la incapacidad de un sujeto de 

propender al estudio de un contenido de interés circunstancial, lo que, a la larga, 

comporta un limitado avance en los objetivos de aprendizaje propuestos. Tras la 

explotación de la información, se indagó sobre las interacciones entre los 

constructos, lo que posibilitó la formulación de orientaciones prácticas que 

persiguen un fortalecimiento de las competencias idiomáticas. A lo largo de esta 

indagación se adoptó, de manera explícita, el método hipotético-deductivo. En lo 

que concierne a la variable independiente 1, motivación, se diseñó una encuesta 

en la que intervinieron 34 afirmaciones organizadas en una escala tipo Likert; la 

variable 2, aprendizaje de inglés, se desarrolló a través de un examen que medía 

los indicadores fundamentales de la competencia lingüística. 

1.4. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES  

Variables y operacionalización Variable 1: Motivación 

Variable 1: Motivación para el aprendizaje de idiomas 

Definición conceptual: De acuerdo con Álvarez (2020), la motivación se 

constituye como el factor primario que determina el éxito en la adquisición de 

cualquier lengua extranjera. El contexto en el que se produce el aprendizaje 

adquiere relevancia, pues se relaciona directamente con el incremento del impulso 

interno del individuo para asimilar otros idiomas. Durante el proceso de aprendizaje 

de una lengua, coexisten estímulos de carácter interno —expectativas, actitud, 

autoeficacia— y estímulos externos —cursos, referencias culturales, entornos de 

aprendizaje— que garantizan la continuidad de la dedicación del estudiante.   

Definición operacional: La motivación se sistematiza en cuatro categorías —
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intrínseca, extrínseca, integradora e instrumental— que, a su vez, se valoran a 

través de cuatro indicadores. La segunda subdivisión operacionaliza a través de 

tres indicadores, la tercera utiliza un único indicador y, de manera idéntica, la cuarta 

se instrumentaliza a través de un único indicador.  

Variable 2: Aprendizaje del idioma inglés 

Definición conceptual: El Ministerio de Educación (MINEDU, 2016) establece que 

el currículo de lenguas extranjeras se orienta a seguir los lineamientos del Marco 

Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) en cuanto a finalidades 

y procedimientos. El MCER brinda una malla estandarizada que permite valorar el 

grado de competencia, entendida como la capacidad de un individuo para 

interactuar, negociar y resolver problemas en lengua inglesa. Esta referencia está 

expresamente integrada en las orientaciones curriculares de la CNEB a través de 

tres competencias.   

Definición operacional: El aprendizaje del inglés se descompone en tres ejes: 

producción oral, comprensión y producción escrita de diferentes formatos textuales. 

Estos ejes se operacionalizan mediante una serie de seis indicadores. El segundo 

eje se mide a través de tres indicadores, mientras que el tercero se nivela a través 

de cuatro indicadores. 
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Tabla 1 
Operacionalización de las variables  

 
Variables 

 
Dimensiones 

 
Indicadores 

 
Escala de 
medición 

 
 

V1. 

1.  
MOTIVACIÓN 

(Álvarez y Rojas 
(2021) 

1.1. Motivación 
intrínseca  

Fuerza personal  
Fijación de metas  

 
 
Siempre = 5 
Casi siempre= 4 
Algunas veces=3 
Casi nunca= 2 
Nunca= 1 

1.2. Motivación 
extrínseca 

Reconocimiento social  
Premios e incentivos  
 

1.3. Motivación 
integradora  

Permanencia y estabilidad  

1.4. Motivación 
instrumental  

Expansión, crecimiento e 
consecución  

 
 

V2. 
Aprendizaje del 
idioma ingles 

(MINEDU, 2016) 

 

 

2.1. Se comunica 
oralmente en 
ingles  

 
Extrae  
  

 
 
AD = Logro D. 
A = Logro E. 
B = En proceso 
C = En inicio 
 

 
Relaciona  
 

 
Organiza 

Nota. Sistematización  
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CAPÍTULO II 

OBJETIVOS 

2.1. OBJETIVO GENERAL 

OG. Establecer la relación que existe entre la motivación y el aprendizaje del idioma 

inglés en estudiantes de la Institución Educativa Secundaria con Jornada Escolar 

Completa Isivilla Corani 2024. 

2.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

OE1. Establecer la relación que existe entre los tipos de motivación y el nivel 

aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de la IES Isivilla Corani. 

OE2. Describir el nivel de aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes de la IES 

Isivilla Corani. 
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CAPÍTULO III 

MARCO TEÓRICO REFERENCIAL  

3.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  

A nivel internacional  

Kazarián, Y., & Prida Reinaldo, M. (2014). Introducción: Observamos que la 

mayoría de los estudiantes muestran un bajo nivel de motivación para aprender 

inglés, a pesar de que los futuros médicos deben afianzar sus competencias 

comunicativas en esta lengua. La especificidad de la ELAM —marcada por una 

amplia diversidad lingüística y cultural—, sumada a los distintos perfiles 

académicos de sus estudiantes, proporcionó el contexto propicio para el presente 

estudio. Objetivo: identificar los tipos de actividades que elevan el interés de los 

alumnos de primer año en las clases de inglés, de manera que su motivación por 

el aprendizaje se incrementa. Materiales y métodos: aplicamos un enfoque mixto 

que combina teorías instruccionales y estrategias empíricas. Las técnicas 

incluyeron análisis numéricos mediante estadística descriptiva y recopilación 

cualitativa a través de encuestas y grupos de discusión. Los datos cuantitativos 

fueron procesados con estadísticas de frecuencia y representados en porcentajes, 

mientras que la calidad informativa se contrastó mediante la triangulación de 

testimonios de los informantes. Resultados: el 99% de los encuestados consideró 

que la lengua inglesa es relevante para sus futuras actividades profesionales. Sin 
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embargo, la gran mayoría de los alumnos juzgó que el libro de texto empleado 

(Visión I) resulta monótono y carece de pertinencia para la realidad de la ELAM, 

observación que la mayoría asocia con su escaso impacto motivacional en el aula. 

Se realizó un análisis detallado de las actividades recreativas preferidas por 

los alumnos de las clases de inglés y se evidenció que los juegos presentaban el 

nivel de atracción más elevado. A partir de esta constatación se dedujo que resulta 

casi indispensable articular un conjunto estructurado de dinámicas lúdicas que 

complementen el currículo habitual, lo que motivó la formulación de este proyecto 

de investigación. 

Según Arias (2015), la incidencia de los factores culturales resulta 

determinante en los procesos de adquisición de una lengua extranjera. La autora 

examina de modo específico la percepción que tienen los alumnos colombianos y 

chilenos al finalizar el séptimo semestre de sus programas de formación en inglés, 

constatando que, por lo general, consideran que el entorno cultural no favorece la 

interiorización de la lengua. La muestra, compuesta por 49 estudiantes, se 

distribuyó en 26 colombianos y 23 chilenos. A través de encuestas y observaciones, 

se evidenció que los encuestados relacionan la escasa motivación con la inercia de 

sus contextos culturales; no obstante, en todos los casos, reconocen la pertinencia 

del inglés en virtud de los procesos de globalización, de la historiografía 

contemporánea y de las exigencias de desarrollo profesional. 

Fernández, L. M. L., Cueto, E. G., & Álvaro, P. G. (2000). El estudio que 

presentamos tiene como finalidad averiguar hasta qué punto la motivación que 

posee un individuo para la adquisición de lenguas extranjeras, evaluada a través 

de un test específico, influye en los resultados obtenidos en pruebas de nivel de 
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inglés y francés. La muestra la integra un total de 301 estudiantes matriculados en 

instituciones educativas de Asturias. Se optó por muestreo intencionado en centros 

diseñados para atender a una población diversa, por lo que las pruebas se 

procedieron en entornos rurales y urbanos, y en establecimientos de naturaleza 

pública y privada. La edad de los sujetos se sitúa entre los 14 y 18 años, con una 

media de 16,24 años y una desviación estándar de 1,12. La composición de 

géneros está equilibrada con un 42% de varones y un 56% de mujeres. El 73% de 

los alumnos asiste a centros públicos y el 27% a instituciones privadas. Instrumento 

bajo análisis. Las evaluaciones fueron elaboradas en los idiomas inglés y francés. 

La distribución de la administración fue equilibrada, de modo que el 47% de las 

aplicaciones se efectuó en inglés y el 53% en francés. Todos los protocolos de las 

pruebas en las distintas lenguas se diseñaron con homogeneidad en su 

configuración. 

Se incorporaron cuatro escalas vinculadas a la comprensión verbal: el 

reconocimiento contextual de proverbios, la identificación de sinónimos, la relación 

de elementos léxicos y la entrega de definiciones. Asimismo, se incorporaron cuatro 

medidas de fluidez, a saber, la búsqueda de cadenas iniciales, la producción de 

finales ortográficos, la conformación de palabra con grafemas inicial y final y la 

inclusión de un grafema designado. Se añadió, en una fase posterior, una 

evaluación de nivel global. El diseño persiguió la certeza de que el contenido, en 

sus versiones idiomáticas, guarda un equilibrio de dificultad. 

Complementariamente, se insertó una encuesta que pondera, a través de una 

escala de cinco puntos, el grado de motivación del individuo para el aprendizaje de 

lenguas extranjeras. 

Hernández, D. R., & Rosell, Y. M. (2022). En este trabajo se investiga el 
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papel que los juegos infantiles ejercen sobre el desarrollo cognitivo temprano y 

sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras, aun centrando el interés casi en su 

carácter formativo en el aprendizaje de la lengua inglesa. Se persigue analizar de 

qué manera los juegos tradicionales se convierten en inmediatos recursos 

pedagógicos que los docentes pueden aprovechar para enriquecer la enseñanza 

del inglés en el tramo de educación primaria. Se recurren a un abordaje 

metodológico que articula la desagregación del conjunto de información, la posterior 

comprensión y la consideración crítica de su contenido. Entre las conclusiones, se 

aprecia que los juegos infantiles no solo actúan como estímulos formativos, sino 

que se sitúan en el propio núcleo de los procesos de enseñanza-aprendizaje del 

inglés. La investigación documenta su capacidad de atraer la atención, de proponer 

retos que, mediando el lenguaje, favorecen la creatividad, de propiciar el trabajo 

colaborativo y de ofrecer apoyo a los aprendices que encuentran mayores 

dificultades. Se añade que los juegos tradicionales sirven de atajo afectivo que 

modula el clima del aula, aliviando la ansiedad y mitigando la frustración. En 

consecuencia, la práctica lúdica se postula como vehículo de aprendizaje autónomo 

y mediación para forjar una comprensión en red de muchas temáticas, entre las que 

la lengua inglesa cobra centralidad. 

Brady, I. K. (2015). En la presente tesis doctoral, se ofrece una exposición 

detallada de un estudio empírico llevado a cabo en la Región de Murcia, España, 

cuyo objetivo primordial es averiguar cuáles son los impulsores de los universitarios 

que optan por el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Se trata de la 

investigación pionera que valora, a partir de variables cualitativas y cuantitativas, el 

registro emotivo y conductual de los sujetos durante el proceso de adquisición de 

la lengua. Para articular la indagación se recurre al enfoque del Sistema 
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Motivacional del Ser L2 (SMY L2), un marco teórico que se nutre de la propuesta 

que Zoltán Dörnyei formuló en 2005 y prolongó en 2009. El constructo es 

presentado como una revisión de los modelos convencionales, superando así los 

cerrojos metodológicos de formulaciones que, si bien aportaron un valioso legado 

a la didáctica, no ofrecen la flexibilidad que los escenarios contemporáneos exigen. 

En este sentido, el SMY L2 amplía los contornos de la motivación integradora, 

aprobada a partir de la obra de Gardner y Lambert (1972), dotándola de un 

mecanismo de ajuste que opera en la construcción del autoconcepto del aprendiz 

del inglés. 

A nivel nacional  

Ríos, D. C., y Barros, M. J. (2021). El presente análisis se enfoca en el 

impacto de la motivación en la adquisición del inglés como lengua extranjera entre 

alumnos de primer grado de secundaria. Mediante el uso de técnicas estadísticas, 

se procesan y se interpretan los datos obtenidos. La población del estudio está 

constituida por 59 discentes quienes emplean las herramientas diseñadas para la 

investigación. Los resultados evidencian un coeficiente de correlación de 0,79, lo 

cual sugiere que los estudiantes que manifiestan altos niveles de motivación 

presentan, a su vez, un rendimiento elevado en el aprendizaje del idioma inglés. La 

investigación concluye que la motivación guarda una relación directa y significativa 

con el progreso en el aprendizaje del inglés, siendo esta relación de carácter 

robusto y de utilidad para la práctica pedagógica. 

Espinoza Loayza, C. (2014). El propósito primordial de esta indagación 

radica en indagar de qué manera la motivación incide en los procesos de 

adquisición del idioma inglés en alumnos de cuarto grado de educación secundaria 
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de tres instituciones públicas bajo la supervisión de la UGEL No. Abril de 2013, en 

Lima. El diseño adoptado es de tipo cuantitativo por cuanto se basa en la 

recolección y análisis descriptivo y correlacional de datos numéricos en un corte 

transversal, sin manipulación experimental, persiguiendo la exploración de vínculos 

entre la motivación y el rendimiento en lengua. La selección muestral, de carácter 

probabilístico, se extrajo de un totales de 175 estudiantes. Para la primera variable 

se aplicó un cuestionario, versión adaptada del Clima Motivacional de Alonso 

(CMC-1) en sus adaptaciones de García (1987) y CMC-VENZ de Irureta (1995). La 

segunda variable se evaluó mediante una prueba escrita a los alumnos elegidos, 

cuya finalidad es cuantificar el nivel de adquisición del inglés, reportándose los 

resultados en una escala de 0 a 20. El contraste de datos revela una asociación 

positiva moderada entre el nivel de motivación y el rendimiento en la lengua inglesa 

en los estudiantes analizados de los tres centros educativos. Los resultados se 

presentan mediante la aplicación de la correlación de rangos de Spearman, la cual 

arroja un coeficiente Rho de 0,495, acompañado de un valor de significación 

bilateral de 0,000. Dado que este valor es inferior al nivel de significación 

predefinido de 0,05, se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula. 

Quispe Mariño, M. A. (2021). La investigación persiguió la identificación del 

impacto de la variable motivacional sobre el aprendizaje de la lengua inglesa en 

una muestra de escolares de enseñanza secundaria de una institución privada en 

Valdiviezo—Lima—durante el año 2020. Se empleó un diseño de recolección 

estrictamente cuantitativa, sin manipulación experimental, orientado a develar 

correlaciones. Su población estuvo integrada por 70 alumnos de los grados uno a 

cinco de secundaria. La selección fue no probabilística y se levantó mediante un 

cuestionario estandarizado. Los resultados evidencian una correlación positiva 
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significativa (r= 0,669; p < 0,001) entre el nivel motivacional y el rendimiento en la 

adquisición de inglés. A su vez, se estima que la motivación intrínseca se relaciona 

de manera más intensa con el aprendizaje (r= 0.743; p < 0,001) que la motivación 

extrínseca, la cual también se correlaciona de manera positiva (rho= 0.390; p < 

0,05). 

Cabrera Chavarry, R. B. (2020). La indagación se orientó a diseñar un 

programa sistemático orientado a la potenciación de la motivación para la 

adquisición del inglés en el cuarto grado de una institución privada de Lima. El 

enfoque metodológico se fundamenta en la comprensión e interpretación de los 

problemas sociales, priorizando la recolección de datos de carácter cualitativo. Se 

configura, por ende, como una investigación práctica en el ámbito educativo. 

Durante la ejecución de este proyecto se combinaron métodos cualitativos y 

cuantitativos, lo que posibilitó una mirada multidimensional al fenómeno bajo 

examen. La población, seleccionada mediante muestreo por conveniencia, está 

compuesta por dos docentes de la asignatura y veinte estudiantes del cuarto nivel 

académico. En la fase diagnóstica se emplearon varias técnicas e instrumentos, los 

cuales incluyeron: entrevistas estructuradas a los docentes, guías de observación 

para el análisis de las sesiones de aula, instrumentos evaluativos para los 

aprendices y encuestas dirigidas a los mismos. La triangulación de estas fuentes 

corroboró la existencia del problema investigado. En conclusión, la presente guía 

se concibe como un recurso dirigido a los educadores de lengua inglesa, con la 

finalidad de perfeccionar los procedimientos didácticos y, a la vez, potenciar la 

motivación y el compromiso lexical de los estudiantes hacia el aprendizaje de la 

lengua. 

Gonzales, S. E. (2023). Esta investigación tuvo como propósito establecer la 
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relación entre la motivación y la comprensión de textos de inglés como lengua 

extranjera en una institución educativa de Lima durante el año 2023. Se trata de un 

estudio de tipo básico, de enfoque cuantitativo y de carácter no experimental, ya 

que su interés es describir correlaciones y no diseccionar intervenciones, 

limitándose a una observación de corte transversal. Se trabajó con un censo de 88 

estudiantes, a los que se aplicaron dos cuestionarios dirigidos, en un solo momento, 

con la finalidad de determinar niveles de motivación y de comprensión textual. Un 

comité de jueces expertos en ciencias de la educación validó el contenido de los 

instrumentos. Posteriormente, para evaluar su fiabilidad, se calculó el coeficiente 

de alpha de Cronbach, el cual arrojó índices satisfactorios de 0,829 para la escalera 

de motivación y de 0,868 para la escalera de comprensión en inglés. El análisis de 

los datos, que incluye la estimación del coeficiente de Wald, confirmó que la 

motivación no influye en la comprensión del texto, dado que el coeficiente alcanzó 

21,797 con un valor de p inferior a 0,000. La evidencia se considera 

estadísticamente significativa, en los umbrales convencionales (p<0,05). 

A nivel local  

Lipa, T. (2020). La mayor parte del diseño actual de programas de becas 

motivacionales persigue la mejora del rendimiento académico, pero la variabilidad 

entre los estudiantes más excelsos y sus compañeros rezagados se origina en 

diferencias precoces. Por ejemplo, los alumnos exitosos tienden a tener metas 

vocacionales relativamente precisas y, en consecuencia, perciben cualquier 

contexto de aprendizaje como una herramienta al servicio de sus usos, expectativas 

y necesidades. A la vez, presentan una receptividad notable a la forma en que los 

docentes articulan orientaciones adecuadoras. Este artículo integra enfoques 

motivacionales –principalmente la motivación de logro, la motivación intrínseca y la 
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regulación basada en metas– con un ciclo de investigación sobre las mediaciones 

didácticas. A través de un marco ecológico, se analiza además de las teorías la 

forma en que las prácticas de aula consolidan creencias meta, control estratégico 

de la motivación y autodisciplina. Así se delimita la investigación a las metas de 

aprendizaje de los educandos, precisando la dinámica motivacional que las avala, 

y se reconoce, en coherencia con datos recientes, que las habilidades emocionales 

y sociales son parte del currículo mediador que la enseñanza debe implícitamente 

incluir. La indagación concluyente se delimita a las prácticas motivacionales y su 

relación con la calidad de los aprendizajes. 

Las concepciones que los niños y adolescentes van elaborando sobre sí 

mismos a lo largo del desarrollo revelan una facultad que requiere espacio reflexivo 

en el aula. En paralelo, los estudios aportan evidencia sobre cómo los recortes que 

sugieren los agentes docentes —prácticas curriculares, estilo relacional, normativas 

ambientales— pueden realinear, o, en el peor de los casos, socavar los intereses y 

aspiraciones de los estudiantes. Abordamos, por lo tanto, los principios que el 

educador puede adoptar y modular de manera intencional y contextual. No se trata 

solo de un progreso disciplinar, sino, de modo paralelo, de un desplazamiento en 

la comprensión de sí mismo que se enmarca en el dominio abordado. Animar a los 

estudiantes a enfocar, en tanto tarea pedagógica elemental, exige que el docente 

priorice el sentido de los aprendizajes por parte de los propios estudiantes. En esta 

línea, la presencia de prejuicios, pullas o amores tempranos con respecto a un 

campo del saber puede —y debe— ser registrada antes de que la instrucción se 

ladere. Un abordaje que simultáneamente reciba, regule y reoriente tales creencias, 

a la par que deja a los adolescentes la iniciativa de esbozar microplanificaciones de 

su propio quehacer, garantiza la emersión de saberes que el sujeto ya ha construido 
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y, por tanto, que el tránsito hacia alores más complejos se despliega desde la propia 

experiencia. 

Caparó, D. A. (2018). El presente estudio aspira a esclarecer el papel de la 

motivación en el aprendizaje de estudiantes de formación docente, prestando 

particular atención a su rendimiento académico. El dominio de una lengua 

extranjera demanda un trayecto prolongado y se erige en un reto continuo. A lo 

largo de la trayectoria escolar, es habitual que alumnos de variadas cohortes 

requieran un impulso motivacional persistente. Una de las alternativas 

metodológicas para fortalecer dicho ímpetu consiste en articular entornos en los 

que la anticipación al éxito se convierte en expectativa legítima. La investigación 

orienta, por ende, el examen de la magnitud en que la motivación condiciona la 

adquisición del inglés. A su vez, persigue la depuración del vínculo existente entre 

tal motivación, entendida en sus dimensiones intrínseca y extrínseca, y el 

rendimiento académico de los educandos de establecimientos públicos de la región 

Puno durante el ciclo escolar 2017. Las variables, de este modo, incluyen la 

motivación, que se distingue entre la que emana de factores internos (intrínseca) y 

la que es activada por estímulos externos (extrínseca). El desarrollo de 

competencias lingüísticas en inglés se halla interrelacionado con la escucha y 

lectura comprensivas, así como con la producción oral y escrita. Asimismo, se 

registra y se valora el rendimiento escolar en concordancia con la segmentación 

didáctica en sus tres dimensiones. Para la delimitación de la población y la 

selección de la muestra, se ha implementado un proceder de muestreo sistemático. 

La población del estudio comprendió tanto a docentes como a estudiantes 

de instituciones de formación docente en niveles medio y superior. Los materiales 

y métodos adoptados incluyeron la aplicación de un protocolo instrumental con 
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técnicas de recolección diseñadas conforme a los indicadores específicos del 

objeto de estudio. Así, se incluyeron un cuestionario estructurado, entrevistas 

semiestructuradas y el análisis de registros institucionales. La representación de 

los datos se abordó mediante el uso de tablas de frecuencia y gráficos de barras. 

Para el tratamiento estadístico, se recurrió a la plataforma SPSS versión 22, 

herramienta que permitió sistematizar y analizar los datos recolectados. La 

validación de hipótesis postuladas se realizó mediante la aplicación de la prueba 

de chi-cuadrado al nivel de significación del 5%. Los resultados evidenciaron que 

el estadístico calculado superó el valor tabulado, permitiendo de este modo la 

aceptación de la hipótesis alternativa y el rechazo de la hipótesis nula. Estos 

hallazgos, por tanto, se interpretaron como la confirmación de que la motivación 

constituye un factor determinante en los procesos de aprendizaje de los 

estudiantes. Esta interacción se precisó en los registros de rendimiento académico 

de los escolares de instituciones públicas de la Región de Puno, observados 

durante el ciclo lectivo del año 2017, y se tradujo en una serie de promedios 

estables a lo largo de los trimestres analizados. 

Cutipa, L. E. (2022). La investigación titulada “El vínculo entre la motivación 

y las calificaciones de inglés de los estudiantes” se centra en el Colegio Técnico 

Comercial de Moho, Puno, en el ámbito del año 2021. Su objetivo consiste en 

examinar de qué manera la motivación influye en el rendimiento en la asignatura 

de inglés entre el alumnado. Se adoptó un diseño transversal no experimental, en 

el que se aplicó un cuestionario estructurado de 15 ítems a una muestra total de 78 

estudiantes de nivel secundario. Las calificaciones obtenidas por los inscritos en el 

área del inglés, correspondientes al mismo periodo, se registraron para determinar 

su correlación. Los datos fueron procesados con el software estadístico SPSS, 
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versión 26.0, complementados con hojas de cálculo de Microsoft Excel. Como 

resultado de la realización de un análisis correlacional, se evidenció una relación 

de moderada a fuerte entre los niveles de motivación autoinformados y el 

rendimiento académico en inglés, reflejada en un coeficiente de correlación de 

Pearson de 0.570 y una significación estadística por debajo del nivel de error 

estándar. 

En la etapa conclusiva del análisis se determinó que la motivación guarda 

una relación moderada con el desempeño académico de los estudiantes (R = 0,570, 

p < 0,000). Este hallazgo sugiere que la motivación desempeña un papel relevante 

en el éxito académico, en particular en el contexto del aprendizaje del inglés. La 

relación se sostiene sobre la influencia concurrente de los impulsos motivacionales 

internos (intrínsecos) y externos (extrínsecos), evidenciando que ambos factores 

contribuyen de manera complementaria. El estudio está circunscrito al programa 

Técnico Comercial de la provincia de Moho, región de Puno, en el año 2021. 

Avalos, G. A. (2021). El trabajo titulado “Motivación y aprendizaje del idioma 

inglés en estudiantes de quinto grado del I. E. San José Maristas del Callao, 2020” 

tuvo como propósito caracterizar la relación entre la motivación y el aprendizaje de 

la lengua inglesa en una población de alumnos de quinto grado. Para ello, la 

investigación adoptó una aproximación cuantitativa, recopiló datos en forma 

numérica, analizó las correlaciones entre las variables y no empleó un diseño 

experimental. Se aplicó un cuestionario de motivación, y se administró una prueba 

de inglés para obtener información sistemática de una muestra de 23 estudiantes. 

El tratamiento estadístico reveló que el 56.52% de la población muestra altos 

niveles motivacionales, el 43.48% presenta motivación media y, en el ámbito del 

aprendizaje de la lengua, el 26.09% está en fase de inicio, el 47.83% avanza hacia 
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el dominio y el 26.09% ya ha alcanzado sus objetivos de aprendizaje. Se concluye 

que la motivación incide decisivamente en el desempeño de los alumnos del I. E. 

San José Maristas del Callao en el aprendizaje del inglés durante 2020. El análisis 

estadístico confirma una correlación significativa entre ambas variables (p=0.012, 

r=0.512), lo que permite sostener que, a mayor motivación, se incrementa la 

eficacia del aprendizaje del idioma. 

Sagua, I. J. O. (2021). La presente investigación tuvo como propósito 

determinar la frecuencia con la cual los docentes proporcionan retroalimentación 

en las clases de inglés de la escuela secundaria "José Carlos Mariátegui", instituto 

afiliado a la Universidad Nacional del Altiplano en Puno, durante el año académico 

2019. La muestra estuvo compuesta por 340 alumnos comprendidos entre primero 

y quinto grado, en las secciones "A" y "B". Mediante el muestreo estratificado se 

seleccionó un subsample de 139 estudiantes, que constituyó el grupo final de 

análisis. Se adoptó un diseño de tipo descriptivo, con un enfoque cuantitativo, 

caracterizado como no experimental. La recolección de datos se realizó a través de 

una encuesta estructurada, cuyo cuestionario evaluó la frecuencia de aplicación de 

los distintos tipos de retroalimentación. Los hallazgos indicaron que el tipo de 

retroalimentación basada en el descubrimiento o la reflexión fue el más prevalente, 

con una proporción de 53,2%, lo que sugiere que los docentes brindan a los 

estudiantes la posibilidad de autoanalizar su desempeño, permitiéndoles identificar 

y corregir por sí mismos los errores. Los resultados cuantitativos reflejan que el 

feedback se aplica en modalidad "A veces", con una media de 29,7 puntos, en la 

escala utilizada. 

3.2. BASES TEÓRICAS 
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En la presente investigación, dedicada a la relación entre la motivación y el 

aprendizaje del inglés, resulta indispensable esclarecer ciertos conceptos clave. 

Primeramente, la motivación. De acuerdo con la RAE (2023), se la concibe como 

un entramado que integra razones internas, como inclinaciones y estados afectivos, 

con factores externos que pueden orientar o alterar el comportamiento. Esta noción 

engloba, operativamente, cuatro tipos motivacionales que informan unidades de 

análisis diferenciadas a lo largo del estudio: la motivación intrínseca, que se refiere 

a la satisfacción que aporta la propia tarea; la extrínseca, conformada por 

recompensas y reconocimientos ajenos; la motivación integradora, que procura la 

identificación con otro grupo; y la motivación instrumental, que prioriza el logro de 

metas prácticas y medibles. Cada categoría se incribe y contextualiza en las 

diversas secciones del estudio de acuerdo con las explicaciones y hallazgos de 

Álvarez y Rojas (2021). 

Álvarez (2020) observa que la motivación funciona como catalizador 

necesario para el aprendizaje de cualquier lengua, activando la energía requerida 

para asistir al estudio de manera consistente. Consecuentemente, un individuo que 

experimenta atracción por el aprendizaje de lenguas acomete el proceso con mayor 

naturalidad, ya que las inclinaciones afectivas y los contextos socio-culturales 

interfieren de manera sincronizada sobre su conducta de estudio. 

Complementariamente, Otero (2018) describe tareas cuyo sentido proviene de 

estímulos externos, los cuales pueden estar marcados como positivos o negativos. 

A esta forma de inducción se le clasifica como motivación extrínseca. Desde otra 

óptica, Saville-Troike (2012) y, según el desarrollo de Álvarez y Rojas (2021), se 

definen distintas facetas de motivación integradora y motivación instrumental. La 

primera implica el anhelo de adquirir una lengua adicional para anclarse en una 
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cultura determinada y llegar así a ser un elemento significativo de la misma. La 

segunda responde a un requerimiento operativo y limitado en el tiempo, que 

conduce al aprendizaje al actuar como herramienta para la consecución de unas 

metas precoces. La enseñanza condicionada por esta última forma de motivación 

se concentra mayormente en el resultado inmediato (Larrenua, 2014, citado por 

Álvarez y Rojas, 2021). 

Las teorías valoradas se articulan alrededor de tres ejes: la humanística, la 

conductual y la cognitiva. La humanística se detiene en el perfil del individuo: 

rasgos, valores y autoestima. La conductual, en cambio, examina la relación entre 

los estímulos ambientales y la respuesta, otorgando primacía a las consecuencias 

que refuerzan el comportamiento. La cognitiva, por último, concibe a la persona 

como un sistema complejo donde las estructuras mentales interactúan y donde las 

variaciones en el entorno y en el propio cuerpo condicionan la salud mental. Con la 

interacción de estas tres visiones, se justifica el énfasis en la motivación como 

mediador fundamental del aprendizaje y de la enseñanza. Se distingue, de un lado, 

la motivación que surge de demandas internas y de refuerzos ambientales, y, de 

otro, la que se manifiesta en la colaboración y en la movilización de competencias. 

Cuando el aprendizaje se organiza en equipos, el alumno pasa a ser agente 

colectivo y, al mismo tiempo, objeto de cuidado recíproco. Como consecuencia, el 

grupo social no sólo establece normativas, sino que también acompaña al aprendiz 

en el reconocimiento y en la cristalización de sus metas. La existencia social 

proyecta también la motivación hacia la adquisición de lenguas. En el caso del 

aprendizaje de lenguas extranjeras, la identificación con la comunidad hablante se 

convierte en factor motivador de primer orden, proceso definido como motivación 

integrativa en la obra de Gardner y Lambert (1959, citado en Gooding de Palacios 
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y Herrera, 2021). 

Tras revisar diversas definiciones de la variable y sus dimensiones, es 

pertinente considerar algunas teorías clásicas de la psicología del aprendizaje, 

comenzando por el condicionamiento operante formulado por B. F. Skinner. Según 

esta perspectiva, la frecuencia de una conducta se incrementa cuando es seguida 

por una consecuencia positiva (refuerzo), mientras que el aumento del 

comportamiento se detiene si, en cambio, se presenta una consecuencia negativa 

(castigo) (Gooding de Palacios y Herrera, 2021). Complementando esta tradición, 

John B. Watson, junto con sus contemporáneos, subrayó el papel del 

condicionamiento simple, utilizando los métodos de la psicología experimental para 

demostrar que era posible registrar, cuantificar y modificar la mente humana a 

través del examen del comportamiento. Las investigaciones de Watson, junto con 

los estudios de condicionamiento clásico de Pavlov, revelaron que un nuevo 

estímulo puede asociarse a un reflejo preexistente, hallazgo que permanece en el 

núcleo del comportamiento observado en la práctica clínica actual. En paralelo, un 

aporte significativo proviene de la psicología humanista, en particular desde la 

mirada de Abraham Maslow (1954, citado por González, 2019), que sostiene que 

la proyección consciente del futuro es un estímulo de creatividad y autodefinición; 

en consecuencia, la planificación anticipativa se erige en un motor esencial de la 

motivación humana, proponiendo una acción reguladora ligando el presente a las 

expectativas futuras. 

Una teoría comprensiva de la motivación postula una tendencia persistente 

en todos los individuos hacia el mantenimiento de estados motivacionales, de la 

que el deseo de ser motivado se presenta como un rasgo universal. En este 

contexto, el trabajo de Abraham Maslow proporciona un esquema jerárquico en el 
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que las necesidades se ordenan de acuerdo con su primacía en la conducta 

humana. Su diseño incluye cinco niveles de necesidades que, al ser satisfechas en 

un grado suficiente, permiten la movilización de energía hacia la nivelación 

jerárquicamente superior. 

Desde la perspectiva cognitiva, la investigación de los psicólogos 

estudiantiles que se ocupan entre las décadas de 1930 y 1940, como Kurt Lewin y 

Edward Tolman, presenta un enfoque integrador que enfatiza el carácter afectivo 

de las metas. Según su formulación, la estructura enunciada por un objetivo no sólo 

proporciona un sentido de finalidad, sino que también canaliza la dirección y la 

intensidad de las respuestas ante un estímulo. Asimismo, el nivel de anticipación 

de una meta responde, en unos límites, a la historia subjetiva de la persona, lo que 

implica que la previsión está marcada, en cierto grado, por patrones de aprendizaje 

previos. Lewin, en reflexión posterior a 1946 y comentada por González en 2019, 

se ocupa de la intersección entre los saberes previos y los procesos de 

pensamiento, pero su enfoque ha sido criticado por omitir la dinámica de los 

contextos físicos y sociales que mediantemente dan forma a la experiencia. 

La propuesta de McClelland (1961, citada por Kurt, 2022) sostiene que la 

motivación constituye una necesidad universal. Su análisis partió de la identificación 

de tres exigencias psicológicas primarias que orientan el comportamiento humano. 

En primer término, se destaca la necesidad de poder, que refleja el deseo de ejercer 

influencia y control sobre el entorno. En segundo lugar, la necesidad de afiliación 

revela la inclinación a establecer lazos interpersonales y a pertenecer a grupos. 

Finalmente, la necesidad de logro pone en evidencia la aspiración a superar 

criterios de excelencia y a recibir reconocimientos por el desempeño logrado. 
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Un informe de la ONU (2018) revela que el inglés funciona, en la actualidad, 

como lengua materna o segundo idioma para cerca de la mitad de la población 

mundial. Este escenario ha consolidado su papel como vehículo preferente en los 

ámbitos de la negociación, la comunicación cotidiana y la difusión de información 

en redes de alcance global. En consecuencia, la motivación se erige en el motor 

fundamental para la adquisición efectiva de una lengua extranjera, siendo el inglés 

el referente más habitual en contextos académicos y laborales. 

En lo que respecta al aprendizaje del idioma inglés, el segundo tema del 

presente estudio, Rueda y Wilburn (2016) enfatizan la relevancia de habitar un 

mundo interconectado, en el que sociedades de diferentes naciones intercambian, 

de manera casi cotidiana, reflexiones y conocimientos en ámbitos tan decisivos 

como la economía, la medicina, la tecnología y la educación. Bajo esta óptica, 

sostienen que el inglés exhibe, al presente, el carácter de lengua franca 

preeminente en todas las latitudes. Complementa esta afirmación el análisis que 

Bongaerts (1989, citado por Rueda y Wilburn, 2016) realiza sobre la supuesta 

restricción temporal del proceso de adquisición de una lengua extranjera, 

sosteniendo que la edad es, en efecto, una variable de escasa significancia. En 

sustantiva medida, Holanda, la motivación interna, la estructura familiar, el 

ambiente de la aula, la disponibilidad temporal, la práctica intencionada y el influjo 

de la lengua materna determinan el éxito del aprendiz. Adicionalmente, el autor 

argumenta que lo óptimo es que la exposición se inicie en la infancia. Al respecto, 

Bravo et al. (2017) sintetizan, en un corolario pragmático, que la proximidad 

constante al idioma se comporta como la variable independiente más efectiva. 

Con esta constatación, el presente estudio ise toma de directrices del 

Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2016), que, en cumplimiento del Marco 
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Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), articula una perspectiva 

nacional sobre la adquisición y evaluación de competencias lingüísticas. Este 

marco ha sido reconocido, a escala internacional, como una referencia fundamental 

para la caracterización de niveles de competencia y, como tal, se presenta como la 

guía normativa central que estructura el análisis posterior. 

El Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) se ha 

establecido como un estándar internacional que especifica las competencias que 

los discentes deben alcanzar en lengua inglesa para interactuar de manera efectiva 

y progresar en sus estudios y desarrollo personal. Resulta igualmente pertinente 

considerar la Política Nacional “Inglés, Puertas al Mundo”, cuyo propósito central 

es que los estudiantes culminen su trayectoria escolar en posesión, al menos, de 

un dominio B1 en el citado idioma, según el esquema del MCER. Esto, a su vez, 

propicia un avance en los ámbitos académico, cultural y profesional (DRELM, 

2019). 

El MCER presenta una escuadra de niveles que visualiza el grado de aptitud 

lingüística que un hablante posee al cerrar cada etapa (Huamán, 2021). Dicha 

visualización permite una interrelación entre las competencias comunicativas de las 

distintas macrohabilidades. El tramo denominado comprensión agrega las 

destrezas de escucha y lectura. El tramo de expresión oral articula la producción 

verbal y la interacción, mientras que el tramo de expresión escrita se concentra en 

las competencias redaccionales (MINEDU, 2016). 

Es oportuno recordar que, en el año 2014, el Ministerio de Educación 

(MINEDU) remitió, y posteriormente ratificó, el conjunto de orientaciones que regula 

la enseñanza de la lengua inglesa en el ámbito de la educación básica regular de 
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las instituciones públicas. Esta disposición se tradujo, en la fase de implantación, 

en la incorporación de un conjunto de indicadores dentro del Currículo Nacional de 

Educación Básica (CNEB) que especifican la formación de tres capacidades 

integrables. La presente sección de la investigación se delimita a abordar la 

siguiente: (a) Producir lengua inglesa en interacción: se conceptualiza como un 

proceso en el que el alumno se vincula de forma significativa en una conversación, 

ya sea con interlocutores singular o plural, con el propósito de trasmitir, argumentar 

o confrontar ideas y percepciones emocionales. La actividad genera, a su vez, 

recuperación de saberes, refinamiento de competencias lingüísticas y 

reconfiguración de pautas actitudinales. (b) Interpretar soportes textuales 

convencionales, semiclásicos y digitales en lengua inglesa: la competencia se fixa 

en el modo en que la mezcla de lectores, recursos textuales y marcos sociales y 

culturales condiciona la adquisición, reconstrucción y transferencia de saberes, 

asumiendo el potencial de la identidad y la experiencia del alumnado, tales como el 

lugar o situación de origen. 

Ser competente en lectura significa, en última instancia, captar sin dificultad 

el mensaje que el texto transmite. Esta aptitud abarca la aprehensión del sentido 

primario, la elaboración de inferencias, la crítica razonada y la autorreflexión sobre 

el material consultado. En la demostración observable de estas capacidades, el 

alumno despliega el bagaje de conocimiento y de experiencia sobre el que 

descansa la actividad lectora. Asimismo, consideramos, con igual relevancia, los 

sucesos que anteceden, que transcurren y que siguen al acto de leer. (c) 

Producción de textos en inglés de tipo diverso: en esta esfera el propósito es 

transformar el pensamiento en forma escrita para, posterior y esencialmente, hacer 

que el mensaje alcance a otros. Hay que subrayar, adicionalmente, que el proceso 
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cognitivo que preside la escritura debe ajustar forma, orden y matiz de acuerdo con 

la audiencia y con la intención comunicativa. La revisión sistemática del borrador 

es, por tanto, condición necesaria para el perfeccionamiento del producto final. Para 

acompañar a los educandos en esta mejora, el docente debe facilitar la secuencia 

didáctica que los conduce a la formulación de ideas, a la planificación, a la 

redacción del borrador, a la revisión, a la producción del texto final y a la posterior 

divulgación (MINEDU, 2022). 

En el acto de evaluación se toman en cuenta, de manera consolidada, las 

competencias que el CNEB ha definido. La función prioritaria de los resultados es 

proporcionar información procesable que alimente el análisis sistemático y la 

formulación de decisiones expeditas. La escala de desempeño, que está articulada 

en cuatro escalones, se distribuye del modo siguiente: AD (desempeño destacado), 

A (desempeño competente), B (desempeño en proceso) y C (desempeño inicial) 

(en el anexo 3 se ofrecen las especificaciones completas sobre la escalera de 

calificación). 

3.3. MARCO CONCEPTUAL  

Significa ser capaz de entender lo que se lee. Se incluyen la captura del 

significado básico, la lectura entre líneas, el ejercicio del pensamiento crítico sobre 

la información y la capacidad de reflexionar. El estudiante exhibe sus competencias, 

saberes y valoración social a partir de experiencias realizadas. También 

consideramos lo que hacen antes, durante y después de la lectura. (c) Producir 

distintos tipos de textos en inglés. Aquí la escritura se utiliza para engendrar un 

pequeño fragmento de texto que se comparte. Además, el proceso reflexivo se 

ajusta y organiza atendiendo a la situación y al fin comunicativo, y se revisa de 
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forma periódica para mejorar. Por ello, si se quiere que el estudiante redacte bien, 

el docente lo conduce por las etapas de la escritura: planificación, redacción de un 

borrador, revisión de contenidos, corrección de fallas y divulgación del texto 

definitivo (MINEDU, 2022). 

Cuando evaluamos tomamos en cuenta las competencias delineadas en la 

CNEB. Nuestro propósito central consiste en reunir información pertinente que nos 

permita, en un sentido posterior, analizar y decidir. La escala de calificaciones 

propuesta es: AD (excelente desempeño), A (buen desempeño), B (trabajando en 

ello) y C (recién comenzando) para el registro de la nota. (La descripción de la 

escala de calificación se encuentra en el Anexo 3. 
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CAPÍTULO IV 

PLANIFICACIÓN, EJECUCIÓN Y RESULTADO  

4.1. METODOLOGIA  

4.1.1. Método o métodos aplicados a la investigación 

Es método general aplicado es el científico y como especifico se aplicó lo 

deductivo; porque su objetivo es explicar cómo se asocia las variables de estudio. 

(Hernández, Fernández y Baptista, 2018). 

4.1.2. Diseño de investigación 

Se clasifica dentro de los enfoques cuantitativos y ocupa el espacio de un 

diseño no experimental: el investigador persigue describir fenómenos tal como se 

exteriorizan, sin inducirles manipulación ni experimento. Se enfoca, en 

consecuencia, en la sistemática exploración de la forma en la que diversas variables 

se interrelacionan. Para ello, se recogen medidas independientes de cada una de 

las variables de interés, con posterior comparación de las magnitudes ofrecidas. El 

colectivo de investigadores, tras el suceso de la recolección, verifica relaciones y 

marcas relevantes con apoyo de análisis estadísticos. Complementariamente, la 

nomenclatura temporal del levantamiento de la información conduce a su 

denominación como diseño transversal, dado que los datos se obtienen en un solo 

momento. (Hernández, Fernández y Baptista, 2018). 
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Esquema del diseño de investigación 
V1 

 

             

               M 

 

  V2 

4.1.3. Población  

La población objeto de estudio la constituyen los alumnos de la Institución 

Educativa Secundaria Isivilla Corani, quienes suman un total de 210 estudiantes 

distribuidos en los diversos niveles de la educación básica regular. 

4.1.4. Población  

La muestra 70 estudiantes. Siendo el tipo de muestreo no probabilístico. Es 

decir, la muestra fue tomada a criterio del investigador.  

4.1.5. Técnica e instrumentos y fuentes de recolección de datos 

López y Fachelli (2016) sostienen que la vía sistemática más eficiente para 

obtener información cualitativa y cuantitativa mediante la formulación de preguntas 

es la encuesta, cuyo propósito es generar conclusiones sobre el fenómeno 

estudiado. En el marco del presente trabajo, se decidió emplear un instrumento de 

encuesta para operar la primera variable y una prueba escrita para la segunda. Para 

medir el nivel de motivación de la población estudiantil, se diseñará un cuestionario 

que aplica una escala de tipo Likert, complementado por una prueba de evaluación. 

(Consultar la ficha técnica del instrumento). 

En cuanto a la validez, Hernández, Fernández y Baptista (2018) definen 

dicho concepto como la aptitud de un instrumento para medir con precisión el 

 
Donde: 

M: Muestra de estudio 
V1: Motivación 
V2: Aprendizaje del idioma inglés 
r: Coeficiente de correlación 
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constructo que se desea evaluar. Para el cuestionario sobre la motivación del 

estudiante, primero se formuló un conjunto inicial de 34 ítems, representativos de 

las cuatro dimensiones de la variable, tomando como fuente una revisión de la 

literatura y de las opiniones de los estudiantes. Posteriormente, el instrumento fue 

sometido a una revisión de expertos, quienes emitieron juicios sobre la adecuación 

de los enunciados; a cada evaluador se les enviaron los certificados de validación, 

que sirvieron como evidencia para la aprobación del cuestionario ajustado. 

4.1.6. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Los procedimientos utilizados para la obtención de datos se describen a 

continuación. En primera instancia se confeccionó una comunicación dirigida al 

director del centro educativo, mediante la cual se solicitó autorización para la 

implementación de la herramienta de evaluación y para la recolección de datos en 

el plantel. En una segunda etapa, se requirió el visto bueno para operativizar los 

instrumentos empleados en la investigación, que en este caso incluían la aplicación 

de una encuesta y un test a una muestra de setenta alumnos. Posteriormente se 

gestionó la autorización correspondiente a los tutores legales, a efectos de poder 

someter a los sujetos al uso de los instrumentos y acceder a los resultados. La 

colaboración del grupo participante resultó igualmente relevante, pues intervino de 

manera constructiva en la elaboración y tutelaje del procedimiento. Las bases de 

datos resultantes fueron exportadas a Microsoft Excel y posteriormente analizadas 

mediante el software SPSS versión 25. 

En la sección reservada a la evaluación de la motivación se aplicó un 

cuestionario estructurado en cuatro dimensiones, integrándose un total de 34 ítems. 
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Método de análisis de datos 

La presente investigación se gestionó mediante la elaboración de un diseño 

sistemático que incluyó las mediciones de motivación y la evaluación del segundo 

factor mediante un instrumento específico. A partir de las respuestas de los 70 

estudiantes que completaron la batería de pruebas, se organizó la información en 

archivos Excel, facilitando la posterior importación y análisis en el software SPSS, 

versión 25. Los análisis estadísticos abarcaron, en primer término, la detección de 

correlaciones, seguida de la contrastación de la significación. Con esta finalidad, se 

emplearon tablas resumen como soporte visual que ayudó a la interpretación de 

resultados y a la formulación de inferencias. Se llevó a cabo la prueba de 

normalidad de Kolmogorov–Smirnov, eludiendo los supuestos de distribuciones 

asimétricas, lo que justificó la elección del rho de Spearman, nivel 0.05, como 

inferencia aplicable. Dicha prueba permitió establecer el grado de relación entre las 

variables independientes y dependientes del estudio. La discusión se estructuró a 

partir de un análisis teórico que contempló antecedentes léxicos, resultados 

emergentes y conjeturas iniciales, completando el ejercicio de interpretación a 

través de la comparación de sus premises con los hallazgos empíricos. Las 

conclusiones formuladas derivaron, a partir de los resultados, en un sustento de 

recomendaciones prácticas aplicables al ámbito educativo. 
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4.2. PRESENTACIÓN DE RESULTADOS  

Tabla 2 

Nivel de Motivación y sus dimensiones 

Variable  Bajo  Medio  Alto  TOTAL 

ITEMS fi % fi % fi % fi % 

 
MOTIVACIÓN  

 
4 

 
5,7 

 
40 

 
57,1 

 
26 

 
37,1 

 
70 

 
100 

 
Motivación intrínseca  

 
5 

 
7,1 

 
36 

 
51,4 

 
29 

 
41,4 

 
70 

 
100 

 
Motivación extrínseca  

 
7 

 
10,0 

 
42 

 
60,0 

 
21 

 
30,0 

 
70 

 
100 

 
Motivación integradora  

 
12 

 
17,1 

 
35 

 
50,0 

 
23 

 
32,9 

 
70 

 
100 

 
Motivación instrumental  

 
8 

 
11,4 

 
13 

 
18,6 

 
49 

 
70,0 

 
70 

 
100 

Nota. SPPS.v25 

La revisión de la tabla 2 indica que la motivación general de la muestra de 

estudiantes de quinto año se clasifica como media, con una prevalencia del 57,1%, 

seguido del 37,1% que exhibe una motivación alta y del 5,7% con nivel bajo. En 

términos de motivación intrínseca, 51,4% presenta un desarrollo medio, 41,4% un 

desarrollo muy alto y 7,1% un desarrollo bajo. Esto sugiere que la influencia 

motivacional generada desde el interior del estudiante no resulta suficientemente 

atractiva y apenas contagiosa. Frente a la motivación extrínseca, 60% se ubica en 

el nivel medio, 30% en el alto y 10% en el bajo, lo que revela que premios y 

estímulos exteriores no se constituyen en alicientes relevantes para la mayoría del 

alumnado. En cuanto a la motivación integrativa, 50% de los estudiantes la presenta 

en nivel medio, 32,9% en alto y 17,1% en bajo, lo que indica que la identificación 

con la cultura del idioma a aprender no es un motor efectivo para sus prácticas e 

intervenciones en el aula. En conjunto, los resultados sugieren que ni la motivación 

intrínseca ni la extrínseca, ni la integrativa, parecen proporcionar niveles óptimos 

de activación, planteando la necesidad de intervenir estratégicamente en estos 
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ejes. 

Finalmente, en la dimensión de motivación instrumental, se observa que el 

70 % de la muestra presenta un nivel elevado de motivación. Por su parte, se 

registra un 18,6 % en el tramo medio y un 11,4 % en el tramo bajo. Estos datos 

reflejan que la mayoría de los estudiantes es consciente de la pertinencia 

instrumental que presenta la lengua inglesa para la consecución de fines 

académicos y profesionales, asignándole un valor decisivo en relación a sus planes 

formativos y laborales. 

Figura 1 

Nivel de motivación  

 
Nota. Tabla 2 

La valoración del nivel de motivación exhibida por los estudiantes revela una 

diversidad en los resultados, destacando, no obstante, una tendencia hacia el nivel 

medio: 

La categoría de motivación baja (5,7%) incorpora a cuatro alumnos, quienes 

evidencian una escasa inclinación hacia las actividades en lengua inglesa. Este 
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escaso compromiso puede ser atribuido tanto a factores endógenos—como la 

ausencia de interés intrínseco—como a elementos exógenos, entre los que se 

incluyen la metodología abordada en el aula o las características del entorno 

educativo. 

El grupo de motivación media (57,1%), que comprende a cuarenta alumnos, 

reviste la mayor proporción. Su motivación se aferra a un umbral intermedio, lo que 

sugiere una predisposición limitada hacia el aprendizaje del inglés, sin que se haya 

afianzado una motivación decidida, ya sea de origen intrínseco o extrínseco. Tal 

constatación implica que, aunque las estrategias pedagógicas actuales producen 

resultados positivos de carácter moderado, se torna imperativa su reconfiguración 

para potenciar el interés, aumentar el compromiso y, en última instancia, elevar el 

rendimiento en la asignatura. 

El 37,1% de la muestra, conformada por veintiséis alumnos, obtuvo puntajes 

indicativos de un elevado nivel de motivación hacia el aprendizaje de la lengua 

inglesa. Este hallazgo sugiere que, en la actualidad, el grupo se siente atraído por 

el aprendizaje, ya sea por la percepción de que su éxito en la tarea le reporta 

recompensa personal, por la conexión de la actividad que tiene un interés natural, 

o por la necesidad que el contexto académico o profesional le asigna a la lengua, 

en cuyo caso la motivación se vería reforzada por la presencia de metas formuladas 

de manera concreta, por inclinaciones académicas que favorecen el proceso o por 

incentivos que la o el docente se propuso poner en juego. 

En cuanto al 57,1% restante, su motivación se sitúa en el rango medio, lo 

que insinúa que el interés, la inversión de tiempo y el despliegue de esfuerzo que 

se manifiestan todavía pueden ser intensificados por el diseño de estrategias que 
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la investigación muestra como efectivas. El 5,7% de la clase, en contraste, se 

encontró en el rango que, en términos de motivación, equivale a la resistencia o al 

desinterés. Para este segmento, resulta preciso formular acciones que se 

enfoquen, a la menor brevedad, en el diagnóstico de sus causas posibles y en la 

eliminación de las barreras que inhiben su respuesta. El mismo 37,1% en el que se 

enmarcan los de alta motivación, por su parte, señala que el medio en el que la 

clase tiene lugar ofrece, de manera inequívoca, cuartos propicios para la 

construcción de motivación sostenida. Este hecho podría servir de indicador para 

ampliar, de modo consistente y sistemático, los elementos que fundaron su éxito a 

los restantes segmentos de la clase, de modo que se aliente el incremento utilitario 

y personal que la lengua puede reportar. 

Tabla 3 

Nivel Aprendizaje del idioma inglés y sus dimensiones 

ESCALA C 
En inicio 

B 
En proceso 

A 
Logro 

esperado 

AD 
Logro 

destacado 

TOTAL 

ITEMS fi % fi % fi % fi % N° % 

Aprendizaje del 

idioma inglés 
1 1.4 20 28.6 41 58.6 8 11.4 70 100 

Nota. SPSS v 25 
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Figura 2 

Nivel de aprendizaje del inglés  

 
Nota. Tabla 2 

Al examinar la tabla 3 relativa al aprendizaje de lenguas, se aprecia que un 

58,6% de la muestra estudiantil manifiesta un rendimiento que satisface las 

expectativas, correspondiendo a un logro de nivel A. Un porcentaje próximo al 

28,6% se halla en un estado de progreso-transición que se clasifica en el nivel B, 

el 11,4% alcanza niveles sobresalientes (nivel AD) y el 1,4% apenas se inicia en el 

proceso de aprendizaje, situándose en el nivel C. Respecto al desempeño de la 

habilidad oral en inglés, el 61,4% de los alumnos logra también el nivel A, el 21,4% 

se sitúa en un rendimiento destacado (AD), el 14,3% se encuentra en un fase de 

mejora (B) y el 2,9% presenta recién un nivel inicial (C). Este patrón sugiere que se 

harían necesarias experiencias que favorecen la atención y producción oral, tales 

como la interpretación de canciones de repertorio popular en lengua inglesa. Dentro 

de la competencia de lectura, al evaluar la capacidad de entender diversos tipos de 

textos, el 35,7% de la población alcanza un nivel A, mientras que el 31,4% 
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manifiesta desempeño de nivel AD. 

Además, se observó que el 25.7 % de la población estudiantil opera en el 

nivel B, caracterizado por el aprendizaje en proceso, mientras que el 7.1 % se 

clasifica en el nivel C, correspondiente al inicio del aprendizaje; en consecuencia, 

se trata de un nivel incipiente. Cabe suponer que los discentes aplican parcialmente 

algunas estrategias de lectura que el docente ha mostrado, pero la interiorización y 

perfeccionamiento de dichas técnicas aún demandan atención didáctica adicional. 

En el análisis del dominio de la producción escrita de textos diversos, el 64.3 % se 

sitúa en el nivel B del proceso. Por otro lado, el 22.9 % alcanza el nivel A de logro 

esperado, el 7.1 % se encuentra en el nivel C inicial y un escaso 5.7 % se encuentra 

en el nivel AD, que se describe como logro sobresaliente. La limitada concentración 

de textos sobresalientes sugiere que, en ocasiones, los estudiantes tienden a 

incorporar léxico y estructuras del idioma inglés en su producción escrita, lo que 

podría estar afectando la calidad y la pertinencia de los textos generados. 
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Tabla 4 

Nivel de motivación y su relación con el aprendizaje del idioma inglés y sus dimensiones 

Motivación  

 
Nivel de aprendizaje del inglés  

Total 
C 

En inicio 

 
D 

En proceso 

A 
Logro esperado 

AD 
Logro destacado 

fi % 
 
fi 

 
% fi % fi % fi % 

Motivación intrínseca 0 0.0 6 8.6 11 15.7 1 1.4 18 25.7 

Motivación extrínseca  0 0.0 2 2.9 10 14.3 1 1.4 13 18.6 

Motivación integradora  0 0.0 5 7.1 12 17.1 2 2.9 19 27.1 

Motivación instrumental  1 1.4 7 10 8 11.4 4 5.7 20 28.6 

Total: 1 1.4% 20 28.6% 41 58.6% 8 11.4% 70 100.0% 

Nota. Cuestionario.  
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INTERPRETACIÓN  

La expresión descriptiva de los datos recogidos en el estudio titulado 

“motivación y aprendizaje del inglés en nivel básico en estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria con Jornada Escolar Completa Isivilla Corani 2024” indica la 

existencia de una distribución heterogénea de las fuentes motivacionales en la 

población estudiantil. 

El 28.6% de los encuestados revela una motivación instrumental, fenómeno 

en el cual el empeño en el aprendizaje del inglés obedece a metas específicas, 

tales como el acceso a mejores perspectivas laborales, el cumplimiento de 

exigencias curriculares, o la consecución de objetivos académicos bien definidos. 

Dicha motivación indica una mirada pragmática y orientada a resultados concretos 

y materiales. 

Un porcentaje equivalente (25.7%) muestra una motivación intrínseca, de lo 

que se deduce que el proceso de adquisición de la lengua es, en sí mismo, fuente 

de gratificación y placer. Este contingente se mueve por el interés personal y por el 

disfrute que reviste el descubrimiento sistemático de competencias idiomáticas, lo 

que subraya la relevancia del aprendizaje autónomo y de experiencias de 

aprendizaje genuinamente autodirigidas. 

Finalmente, el 27.1% se identifica con la motivación integradora, lo que se 

traduce en el deseo de acceder a comunidades de habla inglesa, de experimentar 

y comprender en profundidad los contextos culturales asociados a este idioma y, 

en general, de desarrollar una vinculación afectiva y cognitiva con los hablantes. 



 
 
 

34 
 

 

Este estrato constata las interacciones interculturales como poderoso y deseable 

desencadenante del interés por el aprendizaje del inglés. 

Finalmente, el 18.6% de los participantes manifiesta una orientación de 

motivación extrínseca, lo que expresa que su proceso de aprendizaje es, en mayor 

medida, mediado por condicionantes ajenos, tales como la necesidad de satisfacer 

expectativas de figuras autoritarias (padres y docentes) o la obtención de 

recompensas claramente delimitadas. Este nivel, que se presenta como el menor 

entre los tipos motivacionales interrogados, sugiere que los refuerzos externos 

ejercen una influencia relativamente débil sobre la mayoría de la muestra. Desde 

una perspectiva interpretativa, la constatación podría señalar que el aprendizaje de 

idiomas en esta cohorte se vincula, al menos en efecto secundario, a una 

propensión que rebasa la simple acumulación de méritos extrínsecos. 

Resumiendo, los datos vislumbran un perfil motivacional razonablemente 

compensado entre orientaciones instrumentales e intrínsecas, ambas a la vez, lo 

que implica que los estudiantes persiguen la adquisición de la lengua inglesa no 

sólo por objetivos inmediatos y exteriorizados (certificaciones, progresiones 

académicas) sino, además, por un deseo legítimo de entendimiento y aprecio del 

contenido cultural. Sin embargo, a la vista del escaso desarrollo del impulso 

procedente del exterior, se abre un espacio potencial de intervención didáctica que 

podría orientarse a elaborar iniciativas y recursos que refuercen los incentivos 

ajenos, orientando su diseño no hacia la mera coacción, sino a la construcción de 

expectativas y ciclos de autoeficacia, de modo que lo externo se integre a la 

progresión de lo intrínseco. 
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Según el OE1: Establecer la relación que existe entre la motivación 

intrínseca y el nivel aprendizaje del idioma inglés en estudiantes Isivilla 

Corani.  

El objetivo específico 1 propugna el análisis de la relación entre la motivación 

intrínseca y el dominio del idioma inglés de los educandos de la Institución 

Educativa Secundaria con Jornada Escolar Completa ISIVILLA Corani. El cotejo de 

los datos brinda una visualización nítida de la interdependencia entre ambas 

variables. Se identifica que el 8,6% de los alumnos con rendimiento en la categoría 

en proceso (nivel D) presenta, simultáneamente, motivación intrínseca. Tal hallazgo 

sugiere que, pese a la presencia de interés interno, elementos concurrentes—

aparato didáctico, disponibilidades de enseñanza o espacio escolar—habrían 

condicionado, en suma, la insatisfacción del dominio exigido por el currículo. En 

consecuencia, la motivación por sí sola no erige en automático la competencia, 

cuestión que aboga por una revisión de los ecosistemas formativos que preceden 

y acompañan al interés interno. Complementariamente, un 15,7% de los educandos 

que sí alcanzaron la categoría esperada (nivel A) también ratificó el calificativo de 

motivación intrínseca. Esta proporción, mayor a la anterior, sugiere que la atracción 

lúdica y la búsqueda de satisfacción personal facilitaron el desplazamiento del 

conocimiento hacia competencias efectivamente señaladas por el referente de 

aprendizaje en inglés. A la luz de estos resultados, la motivación intrínseca actúa, 

en efecto, como mediadora ante situaciones de enseñanza adecuadas, reforzando, 

en circunstancias propicias, la celeridad y la efectividad en el aprendizaje. 

En el conjunto global, el subgrupo que alcanzó el nivel de aprendizaje 

“destacado” (AD) se compone, en efecto, del 1.4% de la cohorte, sin embargo, 
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resulta digno de atención que esta categoría en particular se caracteriza por poseer 

marcadas tendencias de motivación intrínseca. Aunque el porcentaje global es 

reducido, el hallazgo confirma que la motivación intrínseca constituye, en este 

contexto, un determinante que favorece la trayectoria hacia la excelencia en el 

dominio del idioma, ya que capacita a los estudiantes para sobrepasar los 

estándares, involucrándose en procesos de aprendizaje autodirigido y de reflexión 

crítica. 

Los datos analizados permiten concluir, en una primera aproximación, que 

la motivación intrínseca guarda una clara asociación positiva con el avance hacia 

niveles de aprendizaje del idioma inglés que superan lo esperado. Aunque la misma 

motivación se observe con regularidad en la categoría “en proceso”, ello indica que 

debe coexistir con otros factores, y no sustituirlos. La presencia de motivación 

intrínseca en las categorías “esperado” y “destacado” puntualiza su potencial en 

cuanto petróleo interno que facilita estrategias de aprendizaje más reflexivas, 

profundas y, por lo tanto, más efectivas en el contexto de los alumnos de la IES 

ISIVILLA Corani. 

Como ampliación de la exploración, el estudio se propone examinar de modo 

sistemático la relación entre la motivación extrínseca y el rendimiento en la 

adquisición del idioma en la misma población. La investigación, en sus fases 

preliminares, ya ha revelado regularidades que permiten, a quienes gestionan los 

procesos curriculares, reflexionar sobre el efecto que los incentivos externos 

ejercen sobre el avance de los alumnos, orientándolos hacia la mejora continua, ya 

sea a nivel de currículo formal, incentivos pedagógicos o valoración académica. 
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El análisis cuantitativo revela que un 2,9% de los estudiantes que se sitúan 

en la categoría de “en proceso” (nivel D) manifestaron haber experimentado, 

predominantemente, motivación extrínseca. Este dato invita a interpretar que, pese 

a la presencia de estímulos externos, estos resultan insuficientes para que jóvenes 

afronten y superen las dificultades intrínsecas propias de la adquisición del segundo 

idioma, así como para permitir el tránsito hacia niveles de competencia superiores. 

En consecuencia, el mero ofrecimiento de recompensas, calificaciones u otros 

motivadores ecológicos no comporta, en esta instancia, el impacto transformador 

que el contexto educativo espera. 

Contraponiendo esta observación, un 14,3% de los alumnos que alcanzan 

la categoría de “esperado” (nivel A) reporta igualmente recurrir, en su trayectoria, a 

la motivación extrínseca. Dado que estos estudiantes descargan tareas, superan 

evaluaciones y optimizan competencias, se infiere que los incentivos externos, que 

comprenden no sólo la calificación final en el registro administrativo, sino también 

el reconocimiento público y la posibilidad de recompensas circunscritas, concentran 

fuerza suficiente para reparar la dirección del esfuerzo y la atención. Esta cohorte, 

al ser múltiples las prácticas evaluativas y sociales que refuerzan su desempeño, 

sugiere que el diseño sistemático y estratégico de estímulos extrínsecos propicia 

un mantenimiento de la dedicación y la energía que demanda el tratamiento 

sistemático del contenido inglés. 

Finalmente, el 1.4 % de los alumnos que alcanzaron el nivel "destacado" 

(categoría AD) también encontró su impulso en la motivación extrínseca. Aunque 

este porcentaje es reducido, su existencia sugiere que los incentivos fuera de la 

propia satisfacción interior son, en ciertos contextos, catalizadores eficaces para 
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lograr un rendimiento que excede la media, facilitando una notable destreza en el 

inglés. 

En conjunto, la evidencia origina la hipótesis de que la motivación extrínseca 

modula, en diversas intensidades, la curva de aprendizaje del inglés, constituyendo 

un elemento que, aun sin ser suficiente en sí mismo, resulta constante entre 

quienes alcanzan los niveles de progreso estándares. La relación es más sólida, 

probablemente, al lograr objetivos predefinidos que para el umbral de un 

rendimiento excepcional, lo que se traduce en su presencia observable entre los 

sujetos años en el proceso. 

En consonancia con este patrón, el objetivo específico de esta investigación 

es rastrear la vinculación entre la motivación integradora y los niveles de 

competencia en inglés en la institución secundaria ISIVILLA Corani. Los hallazgos 

más avanzados evidencian la forma en que el enraizamiento cultural y el deseo de 

interacción con hablantes anglófonos impactan el desarrollo de las cuatro destrezas 

lingüísticas. 

Los datos indican que el 7,1% de los estudiantes clasificados en un nivel de 

aprendizaje "en proceso" (nivel D) reportaron orientación de motivación integradora. 

Tal dato sugiere que, aun cuando estos individuos albergan el deseo de 

identificarse con la cultura anglófona o con sus hablantes, variables pedagógicas o 

contextuales adicionales podrían estar desempeñando un papel obstaculizante en 

el progreso hacia la competencia lingüística. La intención integradora, si bien 

presente, no se traduce en un avance tangible, lo que invita a explorar en mayor 

profundidad el entorno didáctico en el que se desarrolla el proceso de aprendizaje. 
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Por su parte, un 17,1% de los sujetos que alcanzaron el nivel de aprendizaje 

"esperado" (nivel A) también declaró una motivación integradora, lo cual refuerza 

la relevancia de esta orientación en el trayecto didáctico del inglés. Las evidencias 

apuntan a que el deseo de retribuirse a la cultura o de integrarse a una comunidad 

social desempeñaría un efecto catalizador, propiciando resultados académicos 

satisfactorios. La implicación que se extrae es que las instancias en que los 

estudiantes reconocen y se identifican con una comunidad de habla anglófona 

tienden a elevar el nivel de compromiso con el aprendizaje, lo que a su vez se 

traduce en un desempeño superior. 

En el conjunto de estudiantes que alcanzó el nivel de aprendizaje 

"destacado" (nivel AD), un 2.9% se distingue no sólo por el rendimiento académico 

sino también por la presencia de una motivación integradora. Aunque este 

porcentaje es más reducido que el observado en el grupo que alcanzó el "logro 

esperado", la evidencia sugiere que esta motivación desempeña un papel 

determinante en el desarrollo de competencias superiores y en la inmersión cultural 

en el idioma. La aspiración de comprender y participar en el ámbito cultural 

anglófono, así como de establecer vínculos con sus hablantes, sustenta el esfuerzo 

que los estudiantes imprimen en su aprendizaje. 

En síntesis, la información recabada indica que la motivación integradora se 

correlaciona de manera positiva con los niveles de competencia en idioma inglés. 

La influencia de este tipo de motivación se revela como un aspecto significativo que 

conduce a los aprendices a lograr o incluso a sobrepasar los niveles de dominio 

previstos. Su efecto es particularmente patente dentro de los grupos que alcanzan 

los niveles "esperado" y "destacado" en la IES ISIVILLA Corani. 
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El objetivo específico de la investigación es acotar la relación entre la 

motivación instrumental y el nivel de aprendizaje del idioma inglés en los 

estudiantes de la Institución Educativa Secundaria con Jornada Escolar Completa 

ISIVILLA Corani. Los hallazgos presentados permiten comprender el impacto que 

la búsqueda de beneficios pragmáticos derivados del conocimiento del inglés ejerce 

sobre la competencia lingüística, colocando así la motivación instrumental en el 

centro de la dinámica de aprendizaje. 

Los resultados evidencian que un 1.4% de los educandos situados en el nivel 

"en inicio" (C) y un 10% de los que se ubican en el nivel "en proceso" (D) afirman 

haber experimentado motivación de tipo instrumental. Esta constatación sugiere 

que el interés por favorecer objetivos extrínsecos —tales como el acceso a 

oportunidades laborales o académicas más ventajosas— no se correlaciona de 

forma directa e inmediata con niveles elevados de dominio del idioma en etapas 

precoces o intermedias del aprendizaje. Probablemente, aun reconociendo la 

utilidad funcional del inglés, la carencia de estímulos motivacionales alternativos 

junto con la insuficiencia de apoyos pedagógicos específicos actúa como 

moderador del desarrollo. 

Adicionalmente, se aprecia que un 11.4% de los alumnos que han alcanzado 

el nivel "logro esperado" (A) también señala contar con motivación instrumental. 

Esta cifra sugiere que la concepción del inglés como recurso valioso para el futuro 

actúa como un factor motivador de considerable envergadura en la consecución de 

un desempeño que se cataloga como satisfactorio. La presencia de un objetivo 

claro y concreto en el aprendizaje propicia que los educandos intensifiquen el 
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esfuerzo y orienten su trayectoria hacia el cumplimiento de los estándares 

definidos. 

Finalmente, se constató que el 5.7% del alumnado que alcanzó el nivel de 

aprendizaje católica “destacado” (nivel AD) presentó exclusivamente una 

motivación instrumental. Aunque la proporción es inferior a la del subgrupo que 

logró el nivel de “logro esperado”, constituye un hallazgo considerable. Ello sugiere 

que, además de contribuir a un aprendizaje de índole funcional, la motivación 

instrumental se erige en motor de quienes persiguen la excelencia, considerando 

el inglés como la herramienta que habilita el acceso a posteriormente visibles o más 

abstractas oportunidades. 

Las evidencias, por ende, indican que la motivación instrumental desempeña 

un papel decisivo en la adquisición de la lengua inglesa en la institución de 

educación superior ISIVILLA Corani. Su作用 es más pronunciada en la consecución 

de los niveles “logro esperado” y “destacado”, lo que corrobora la hipótesis de que 

la percepción de la lengua como recurso útil constituye un potente catalizador del 

desempeño académico. 

4.3. DISCUSIÓN 

Este estudio tuvo como finalidad principal dilucidar las interacciones entre la 

motivación y la adquisición del inglés como lengua extranjera en adolescentes que 

cursan la educación secundaria. 

Los datos analizados sugieren que el 57,1% del grupo estudiantil presenta 

un nivel de motivación medio, cifra que, si bien sobrepasa el umbral considerado 

precario, dista de ser óptimo. Este hallazgo orienta al docente a diseñar e 
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implementar metodologías que busquen elevar dicha motivación, de modo que el 

estudiante de lengua inglesa logre un impulso eficaz hacia el aprendizaje. 

Entretanto, el 37,1% del colectivo se categoriza como motivado alto, subpoblación 

que, bajo condiciones adecuadas, muestra potencial para una adquisición sólida de 

la lengua extranjera. Este nivel podría consolidarse mediante orientaciones 

sistematizadas, que, a su vez, se hallan registradas en el corpus de investigaciones 

revisadas. A modo de referencia, el estudio de Limas (2019) se presenta como un 

caso paradigmático en el contexto investigado. Analizando la conexión entre 

motivación y comportamiento docente, su muestra, reclutada en la I. E. Manuel 

Gonzales Prada, fue objeto de la aplicación de dos instrumentos diseñados 

analíticamente: uno, orientado a generar interrogantes que estimulen el 

pensamiento crítico; el otro, para verificar destrezas didácticas en el ámbito de la 

Pedagogía. A través de un despliegue de 85 escolares, la investigación documentó 

una correlación positiva y robusta entre la motivación de los alumnos y la 

adecuación de los estilos docentes observados. 

De forma análoga, Campos et al. (2020) llevaron a cabo un estudio cuyo 

objetivo fue examinar el uso pedagógico de la Realidad Virtual (VR) en el salón de 

clases. Los investigadores emplearon el paquete estadístico SPSS tanto para 

calcular frecuencias de las variables como para llevar a cabo la correlación de 

Pearson, entre otras pruebas. Los resultados indicaron que la integración de esta 

tecnología favorece la motivación de los alumnos y optimiza su capacidad de 

atención. Por tanto, la investigación proporciona, entre otras, un argumento 

empírico a favor de la aplicación de la VR como instrumento que, mediante 

estructuras didácticas innovadoras, incrementa la implicación cognitiva de los 

estudiantes y, con ello, mejora la efectividad de los procesos de aprendizaje. 
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Con respecto a la información presentada en la tabla 6, que aborda el 

desempeño de los estudiantes en la asignatura de inglés a nivel ID, se observa que 

un porcentaje de 586 (de un total logísticamente Inferido) refleja que, en efecto, los 

alumnos intentan estudiar y practicar la lengua meta. No obstante, esta cifra no 

indica el nivel óptimo de rendimiento, ya que tan solo el 11,4% de la población 

analizada alcanza el grado de logro excepcional. La discrepancia sugiere que, a 

pesar de las evidencias de esfuerzo, se requieren intervenciones didácticas que no 

solo reconozcan la dedicación de los alumnos, sino que, además, dirijan la 

enseñabilidad hacia niveles de competencia claramente definidos. 

Es conveniente revisar el estudio de Leguizamón (2019) con el rigor que 

merece. Su trabajo indaga el modo en que la motivación influye en el aprendizaje 

del inglés por parte de estudiantes colombianos. Para ello, aplicó una aproximación 

del tipo documental analítica en la que indagó repertorios escritos que guiaron, a 

su vez, el diseño de su propia indagación empírica. Como principal resultado, el 

autor sostiene que estrategias instruccionales que contemplan la estructuración de 

la motivación resultan en un incremento de la participación estudiantil, promoviendo 

interés y comprometiendo a los aprendices con tareas de aprendizaje. Se 

comprobó, adicionalmente, que la integración de competencias lingüísticas—

lectura, escritura, comprensión y producción oral—dentro de los enfoques 

didácticos, influencia positivamente el desempeño en aquellas misma capacidad. 

Mendo (2021) analizó el papel de la tecnología en el aprendizaje del inglés por 

estudiantes de secundaria a través de un diseño que aúna procesamiento de 

variables cuantitativas y observación directa. El estudio confirma la acción 

mediadora de los recursos tecnológicos en la mejora de los resultados académicos 

de los aprendices. En una línea agregada, Cieza (2021) propuso, mediante un 
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estudio de diseño no experimental, un diagnóstico de competencias y capacidades 

favorecedoras del aprendizaje de lenguas extranjeras por adolescentes en una 

institución de Utcubamba durante el año 2020, concluyendo que la evaluación 

multidimensional de los factores de aula permite formular estrategias de 

intervención pertinentes en momentos circunstanciales del aprendizaje. 

La selección de la muestra se llevó a cabo con la inclusión de veinticuatro 

estudiantes, quienes fueron elegidos mediante la aplicación de una prueba de 

ingreso diseñada con un propósito específico, evitando de este modo la selección 

aleatoria de sujetos. Posteriormente, los datos recogidos fueron sometidos a un 

análisis a partir de estadísticamente descriptivas. A modo de síntesis, los resultados 

que emergieron del proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés evidencian que 

el setenta coma ocho por ciento de los escolares presenta una progresión continua; 

por otro lado, doscientos ocho por ciento se encuentra en la fase inicial del 

aprendizaje, de forma que sólo el ocho coma tres por ciento ha logrado alcanzar el 

nivel de desempeño previsto. 

Los resultados del análisis revelan de forma clara cómo la motivación afecta 

el proceso de aprendizaje del inglés y corroboran la existencia de un vínculo 

moderado entre ambas variables. La evidencia se traduce en una correlación 

significativa, de forma que un incremento en la motivación de los alumnos se 

correlaciona positivamente con su desempeño en la lengua inglesa en el contexto 

de secundaria. Dentro de este contexto, Palomino (2022) indagó la relación en la I. 

E5241 Virgen de Guadalupe. Empleó un enfoque cuantitativo y se ciñó a la 

búsqueda de vínculos a través de una prueba de motivación y la observación de 

las calificaciones de los alumnos en lengua inglesa. El hallazgo central reafirma que 

la motivación actúa como catalizador del aprendizaje. Coincidente con este 
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planteamiento, Aguilar (2019) planteó una investigación en la que se analizó a 103 

alumnos de sexto grado bajo un diseño no experimental. La recopilación de datos 

se realizó mediante encuestas estructuradas que abordaban las distintas 

dimensiones motivacionales, complementadas a su vez con el rendimiento 

observado en inglés. En este caso, el análisis arrojó que la motivación se asocia de 

forma significativa y positiva con el aprendizaje del idioma. Finalmente, Rojas 

(2021) amplía la indagación y persigue el mismo objetivo, analizando cómo se 

entrelazan la motivación y el aprendizaje del inglés en la población adolescente. 

Empleó un diseño mixto en el que se aplicó una técnica de observación para 

analizar el primer constructo motivacional y se complementó con un análisis 

etnográfico en aula para examinar el proceso de adquisición de lengua extranjera 

en una población escolar. La muestra contempló a 122 jóvenes en séptimo grado 

de educación básica. Con base en estos datos, se desarrolló un estudio transversal 

con el objetivo de cartografiar y examinar interrelaciones entre variables 

psicosociales y pedagógicas. Los autores administraron un cuestionario 

estructurado a los sujetos, cuya validez se había comprobado en trabajos 

precedentes. Los hallazgos indicaron una correlación moderada de 0,446, 

calculada mediante el coeficiente de rango de Spearman, lo que sugiere que la 

dimensión motivacional estudiada se asocia de forma significativa con la 

competencia de producción oral en lengua inglesa observada. 

Los resultados revelan una correlación de Rho = 0,524, lo que indica una 

relación moderada entre las dos variables evaluadas. El valor p resulta 0,000, 

inferior al nivel de significación convencional de 0,05, lo que confirma que la 

vinculación observada es estadísticamente significativa. En consecuencia, se 

puede interpretar que una mayor motivación intrínseca se asocia, a nivel práctico, 
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con un mejor desempeño en la adquisición del idioma inglés por parte de los 

estudiantes. En 2016 se indagó la motivación que los universitarios sienten hacia 

las asignaturas vinculadas a su itinerario profesional. El análisis se sustentó en 

ocho cuestionarios, cuyas propiedades psicométricas reflejaron adecuada 

confiabilidad y validez. Al abordar la modelización, las variables percepción y valor 

escolar se comportaron con correlaciones débiles, inexistentes de forma 

estadísticamente pertinente, lo que motivó la exclusión de ambas en la 

modelización final. El nuevo ajuste evidenció que la motivación intrínseca explica 

un 49,8% de la varianza. Entre las variables que contribuyeron a este resultado se 

destacaron la orientación al logro, la autoeficacia y la confianza en la elección de 

carrera. Posteriormente, Pincay y colaboradores, en 2019, dirigieron su 

investigación a las restricciones que los jóvenes universitarios imponen a su 

motivación para el aprendizaje oral del inglés. Para este fin se integraron 

estrategias fundamentadas en marcos teóricos, ilustraciones del entorno 

profesional y datos estadísticos que apoyaron el cuestionamiento. 

A partir de la experiencia adquirida durante el desarrollo de actividades 

formativas en el ámbito de la educación técnico-tecnológica en la educación media 

de la Universidad Pública del Sur de Manabí, la finalidad principal del diseño 

pedagógico consistió en la generación de dinámicas que fomentaran la motivación 

intrínseca entre los adolescentes en el proceso de enseñanza-aprendizaje. El 

análisis de los datos confidencialmente recolectados durante la aplicación reveló 

que la motivación se revela como un constructo dinámico, mediado por las 

vivencias emocionales de los estudiantes y las representaciones cognitivas que 

cada uno mantiene sobre las situaciones de aprendizaje. Estas evidencias 

corroboran postulaciones presentes en la literatura sobre el aprendizaje situado, al 
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situar el interés no solo en el contenido técnico, sino en la constitución subjetiva del 

aprendiz. 

Del mismo modo, la relación entre la motivación extrínseca y el aprendizaje 

del inglés arrojó un coeficiente de correlación de 0,484, con un valor p de 0,000, 

inferior a 0,05; así, se confirma la existencia de una correlación moderada positiva, 

significativa. Se interpreta que los adolescentes de la misma institución, el colegio 

Isivilla Corani, despliegan una predisposición hacia el aprendizaje del inglés influida 

predominantemente por estímulos externos, lo que resulta ser un hallazgo 

relevante. Hallazgos paralelos se presentan en el trabajo de Castillo y otros (2019), 

que midieron la motivación en 74 universitarios ecuatorianos en un contexto de 

aprendizaje a distancia, empleando una adaptación de una escala centrada en la 

motivación por el logro. El análisis mostró un incremento del 2% en el nivel 

motivacional en la evaluación final en comparación con la base. En el contexto 

citado, se concluyó que los reforzadores de carácter skineriano, orientados a la 

regulación del comportamiento a partir de incentivos externos, mantuvieron a los 

aprendices en la trayectoria deseada; no obstante, los datos evidencian de forma 

equitativa la necesidad de que los sujetos generen un sistema motivacional 

endógeno, capaz de sostener el aprendizaje más allá del estímulo implementado. 

El objetivo educativo y la trayectoria posterior se verán, así, seriamente, favorecidos 

por la internalización de dicha motivación regulada en el corto plazo. 

García y colaboradores (2022) llevaron a cabo una investigación dirigida a 

determinar la relación entre las competencias sociales y la adquisición del inglés en 

una muestra de adolescentes de educación secundaria. Para la recolección de 

datos, el equipo aplicó una escala estandarizada de competencias sociales, 

complementada con un cuestionario sobre hábitos de estudio y motivación. El 
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análisis estadístico, a través del coeficiente de correlación de Spearman, reveló un 

vínculo positivo considerable (rho = 0,743, p < 0,05), sugiriendo que el progreso en 

las destrezas interpersonales se asocia significativamente con el rendimiento en la 

lengua meta, en este caso el inglés. 

Igualmente, la correlación observada entre la motivación integradora y el 

rendimiento en la adquisición del idioma inglés presenta un coeficiente de 0,516 

con un valor p de 0,000, cifra que se encuentra claramente por debajo del umbral 

de 0,05. Tal evidencio sugiere la existencia de un vínculo positivo y de magnitud 

elevada entre ambas variables. Traducido en términos pedagógicos, el resultado 

implica que los alumnos de la Escuela Secundaria Isivilla Corani logran progresos 

más significativos en el dominio del inglés cuando sus motivaciones van 

acompañadas del deseo de integrarse y convertirse en miembros activos de una 

colectividad. En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la de trabajo 

formulada por el investigador. Por su parte, se tomó como referente el estudio de 

Ortega y colaboradores de 2020, cuyos autores indagaron, mediante una encuesta 

administrada entre 422 estudiantes de educación universitaria en Ecuador, por los 

factores motivacionales que orientan el aprendizaje del inglés. Las interrogaciones 

se dirigieron a los fines instrumentales y a los intereses personales, incluyendo, 

además, un ítem de respuesta libre que indagó sobre el propósito de su adquisición. 

Los hallazgos evidencian que los jóvenes se orientan a alcanzar metas de corta y 

larga duración, que van desde la obtención de un título, la realización de viajes, 

hasta el acceso a un empleo de carácter competitivo. La conclusión del trabajo 

sugiere la incorporación de actividades lúdicas y de realzado significado 

pedagógico, a fin de entrelazar los fines aludidos con la práctica educativa 

cotidiana. 
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Gebran (2021) indagó en el funcionamiento de los materiales auténticos en 

el aprendizaje y la motivación lingüística. Empleó un abordaje cualitativo y obtuvo 

los datos a través de entrevistas semiestructuradas. La selección de informantes 

abarcó diversas procedencias y contó con la colaboración de cuatro escolares de 

educación secundaria que llevaron a cabo el proceso de entrevista. Los resultados 

evidenciaron que la integración de material auténtico (MA) estimuló de forma 

notable el interés por la atención al estudio. Estos recursos no sólo combatieron el 

desánimo que a menudo acompaña a las lecciones, sino que también ofrecieron 

interacciones genuinas con la lengua y con la cultura objeto, consolidando así la 

adquisición idiomática. Se concluye, en consecuencia, que la aplicación de 

materiales auténticos en aulas de lengua extranjera -en especial en inglés- se 

traduce en un potenciador significativo de la motivación. En un enfoque 

complementario, Castro-Carracedo (2019) examinó las percepciones de escolares, 

docentes y progenitores relativas a la motivación. Para ello, se distribuyó un 

cuestionario que indagaba sobre los impulsos motivacionales de los tres colectivos. 

El análisis de los datos reveló un consenso en la valoración de la pronunciación, la 

cual es apreciada por los estudiantes, los padres y los docentes como un factor 

crucial en el aprendizaje del idioma. 

La correlación entre la motivación instrumental y el rendimiento en el 

aprendizaje del inglés, determinada en la población de estudiantes de la Escuela 

Secundaria de Tiempo Completo Isivilla Corani, presenta un coeficiente de Pearson 

de 0,410. La prueba estadística correspondiente, con un valor de significancia de 

0,000, sitúa el nivel de confianza en un ámbito menor a 0,05, lo que indica que la 

relación, aun siendo moderada, es estadísticamente significativa. En consecuencia, 

se establece que los alumnos que manifiestan motivos instrumentales sólidos para 
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el dominio del idioma tienden a alcanzar resultados académicos superiores en las 

evaluaciones de inglés. Tapara (2019), en su investigación, abordó el vínculo entre 

las estrategias pedagógicas y la capacidad de producción oral en inglés entre 

jóvenes. Mediante un diseño no experimental de corte transversal, la autora dirigió 

su indagación a 44 estudiantes, quienes completaron un cuestionario sobre hábitos 

de aprendizaje y una encuesta evaliva sobre metodologías en la enseñanza de 

lenguas extranjeras. El análisis correlacional reportó un coeficiente Rho de 0,837, 

sugiriendo una relación robusta, lo que permite concluir que un diseño didáctico 

favorable ha de incidir de manera positiva en el desarrollo de la competencia oral 

en inglés de los jóvenes. 

Lo que se deduce es que, pese a que los jóvenes reconocen que dominar el 

inglés favorecerá su desenvolvimiento profesional, su impulso actual hacia el 

aprendizaje permanece en niveles mínimos. Por consiguiente, se hace preciso 

diseñar intervenciones pedagógicas que introduzcan factores lúdicos y 

emocionalmente gratos en el proceso educativo. Si concentramos nuestro esfuerzo 

en restaurar los aspectos más frágiles de la motivación, podremos elevar 

simultáneamente el rendimiento en las tres destrezas que se consideran 

vertebrales: producción oral, lectura y redacción de textos diversos. Tal alineación 

hacia el fortalecimiento de la motivación redunda, a la larga, en el anhelado dominio 

avanzado que cada educador aspira a ver en sus alumnos. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA. La investigación ha demostrado que existe una relación significativa 

entre la motivación y el nivel de aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de 

la Institución Educativa Secundaria con Jornada Escolar Completa ISIVILLA Corani. 

Al analizar las diversas dimensiones de la motivación (intrínseca, extrínseca, 

integradora e instrumental), se concluye que cada una ejerce una influencia 

particular en el progreso de los estudiantes en inglés, con la motivación integradora 

mostrando la mayor prevalencia en los niveles de logro esperado y destacado.  

SEGUNDA. Los hallazgos del estudio indican que existe una relación positiva entre 

la motivación intrínseca (logro esperado 15.7%), motivación extrínseca (logro 

esperado 14.3%), motivación integradora (logro esperado 17.1%), e instrumental 

(logro esperado 11.4%). Su mayor prevalencia, según los tipos de motivación hace 

entender que, la percepción de la utilidad del inglés en el futuro es un incentivo 

considerable para el esfuerzo y la consecución de metas. 

SEGUNDA. El nivel de aprendizaje del inglés en la institución muestra que el 58.6% 

de los estudiantes ha alcanzado el "Logro esperado", y un 11.4% el "Logro 

destacado", mientras que un 28.6% se encuentra "En proceso" y un 1.4% en 

"Inicio". 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Al director de la Institución Educativa Secundaria con Jornada Escolar 

Completa Isivilla Corani, implementar estrategias pedagógicas que fomenten tanto 

la motivación intrínseca como la integradora, como actividades culturales, 

proyectos comunicativos y tareas que despierten el interés personal de los 

estudiantes. Asimismo, se debe proporcionar apoyo adicional a los estudiantes con 

motivación baja o en proceso de aprendizaje para garantizar su progreso. 

SEGUNDA: A los docentes de la Institución Educativa Secundaria Isivilla Corani, 

diseñar actividades que generen interés personal, aumentar los incentivos 

externos, incorporar actividades culturales como clubes de conversación, y 

desarrollar actividades prácticas que conecten el aprendizaje del inglés con 

objetivos laborales y académicos claros, como simulaciones de entrevistas o 

preparación de ensayos. 

TERCERA: A los docentes de la Institución Educativa Secundaria Isivilla Corani, 

fortalecer las estrategias pedagógicas en habilidades prácticas, como la 

comunicación oral, y brindar apoyo intensivo a los estudiantes en niveles "Inicio" y 

"En proceso", asegurando así un progreso uniforme. 
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Título: MOTIVACIÓN Y APRENDIZAJE DEL INGLÉS NIVEL BÁSICO EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA SECUNDARIA CON 
JORNADA ESCOLAR COMPLETA ISIVILLA CORANI 2024 

Problema Objetivos Variables e indicadores 

PROBLEMA GENERAL 

¿Cuál es la relación que existe 
entre la motivación y el 
aprendizaje del idioma inglés en 
estudiantes de la institución 
educativa secundaria con 
jornada escolar completa Isivilla 
Corani? 

PROBLEMAS ESPECÍFICOS 
¿Cuál es la relación que existe 
entre la motivación intrínseca y 
el aprendizaje del idioma inglés 
en estudiantes de la de la 
institución educativa secundaria 
con jornada escolar completa 
Isivilla Corani? 

¿Cuál es la relación que existe 
entre la motivación aprendizaje 
del idioma inglés en estudiantes 
de la de la institución educativa 
secundaria con jornada escolar 
completa Isivilla Corani? 

¿Cuál es la relación que existe 
entre la motivación integradora y 
el aprendizaje del idioma inglés 
en estudiantes de la de la 
institución educativa secundaria 
con jornada escolar completa 
Isivilla Corani? 

OBJETIVO GENERAL 

Establecer la relación que existe 
entre la motivación y el 
aprendizaje del idioma inglés en 
estudiantes de la institución 
educativa secundaria con 
jornada escolar completa Isivilla 
Corani 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 Establecer la relación que 
existe entre la motivación 
intrínseca y el aprendizaje del 
idioma inglés en estudiantes de 
la institución educativa 
secundaria con jornada escolar 
completa Isivilla Corani. 

Establecer la relación que existe 
entre la motivación extrínseca y 
el aprendizaje del idioma inglés 
en estudiantes de la institución 
educativa secundaria con 
jornada escolar completa Isivilla 
Corani. 

Establecer la relación que existe 
entre la motivación integradora y 
el  aprendizaje del idioma  inglés 
en estudiantes de la institución 
educativa secundaria con 
jornada escolar completa Isivilla 
Corani. 

Variable 1: Motivación (Álvarez y Rojas-2021) 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de medición Niveles y rangos 

- Motivación 
intrínseca 

-Fuerza personal 

-Fijación  

1 - 13 Ordinal Escala tipo 
Likert 

Siempre = 5 

Casi siempre= 4 

Algunas veces=3 

Casi nunca= 2 

Nunca= 1 

Bajo 34-80 

Medio 81-125 

Alto 126-170 

- Motivación 
extrínseca 

-Reconocimiento social 

-Premios e Incentivos 

14 – 28 

-Motivación 
integradora 

-Permanencia y 
estabilidad 

29,30 

-Motivación 
instrumental 

-Lee diversos 
tipos de textos 
escritos en 
inglés 

-Expansión, 
crecimiento y 
consecución 

31-34 

1-2 
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ANEXO 2: INSTRUMENTOS 

Instrucciones: Este cuestionario tiene como finalidad conocer tu nivel de 
motivación en el aprendizaje del idioma inglés. Lee cada afirmación y marca con un 
aspa (X) la opción que mejor describa tu opinión. 

Opciones de respuesta: 

1 = Nunca;  2 = Casi nunca;  3 = A veces; 4 = Casi siempre; 5 = Siempre 

 MOTIVACIÓN 1 2 3 4 5 

 Dimensión 1: Motivación intrínseca      

1 Me esfuerzo por aprender inglés porque quiero 
superarme personalmente. 

     

2 Me pongo metas claras para mejorar en el idioma 
inglés. 

     

3 Confío en mis capacidades para aprender inglés.      

4 Reflexiono sobre mis avances y dificultades al aprender 
inglés. 

     

 Dimensión 2: Motivación integradora      

5 Me gusta aprender inglés porque me permite 
relacionarme mejor con otras personas. 

     

6 Me siento motivado(a) cuando recibo premios o 
reconocimientos por mis logros en inglés. 

     

7 Mis intereses y expectativas personales me impulsan a 
aprender inglés. 

     

 Dimensión 3: Motivación instrumental      

8 Aprender inglés es importante para asegurar mi 
permanencia y éxito en los estudios. 

     

9 Considero que el inglés me ayudará a tener estabilidad 
en el futuro (estudios o trabajo). 

     

 Dimensión 4: Motivación extrínseca      

10 Aprender inglés me abre nuevas oportunidades de 
expansión personal y profesional. 

     

11 Considero que el inglés contribuye a mi crecimiento 
académico. 

     

12 Me motiva el inglés porque me ayuda a conseguir logros 
importantes en mi vida. 
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ANEXO 3. MATRIZ DE DATOS 

 

 MOTIVACIÓN  

 D1 D2 D3 D4 

 P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 

N° 1 4 5 3 4 1 1 3 2 3 4 3 1 2 3 2 2 4 5 2 

1 2 2 1 2 2 5 4 1 4 1 2 1 5 4 5 2 5 3 2 2 

2 4 4 3 4 3 4 4 4 3 2 1 4 4 3 5 2 3 3 1 5 

3 4 2 1 3 5 1 1 1 5 3 2 1 3 2 1 3 1 2 4 5 

4 2 2 5 3 5 2 2 4 1 5 5 3 1 5 4 4 1 1 2 1 

5 2 3 4 5 4 3 4 1 3 5 2 3 2 3 2 5 2 4 1 4 

6 5 5 1 4 4 3 2 2 2 3 1 5 5 4 1 3 1 2 5 4 

7 4 4 4 4 2 3 2 3 1 1 3 4 3 4 3 3 5 1 5 2 

8 4 3 4 1 2 1 4 1 4 2 5 2 3 4 4 1 3 4 3 3 

9 2 5 5 4 1 3 3 4 3 5 5 2 2 5 2 5 4 1 5 2 

10 2 5 3 3 3 3 1 3 4 3 2 5 4 1 3 3 4 3 4 5 

11 4 1 5 1 2 2 1 5 4 3 5 3 1 5 2 1 2 2 3 3 

12 4 3 5 4 2 2 2 4 2 2 2 1 3 5 3 2 1 1 1 5 

13 1 3 2 4 5 2 3 1 5 4 4 3 5 3 3 4 2 3 1 5 

14 5 3 2 4 2 1 3 2 4 4 4 5 5 4 2 5 5 2 3 3 

15 3 5 5 2 2 4 3 3 5 3 1 3 5 3 4 2 3 1 4 4 

16 4 3 1 5 1 3 1 4 5 3 5 5 2 2 4 2 3 5 3 5 

17 5 5 5 5 4 4 1 2 3 2 4 2 3 4 2 5 3 1 3 3 

18 3 5 4 1 3 5 1 4 3 3 2 5 5 5 3 3 1 4 4 3 

19 5 3 1 2 4 4 2 3 3 2 4 3 4 3 3 2 2 2 4 3 

20 3 5 1 2 5 3 2 5 2 4 4 5 2 3 4 5 2 1 2 2 

21 4 4 1 3 5 5 5 4 5 4 2 2 5 3 4 3 1 3 5 4 

22 2 1 2 2 4 3 5 1 1 1 4 1 2 2 1 3 1 4 4 5 

23 5 1 1 1 4 3 2 2 2 3 3 4 3 5 4 3 2 2 2 4 

24 3 2 5 3 5 3 4 1 3 1 4 4 3 1 5 2 1 1 4 5 

25 2 5 1 2 5 3 2 1 2 1 5 4 1 1 1 3 2 3 4 1 

26 3 4 1 4 2 3 1 4 4 5 2 4 4 5 2 2 5 1 1 3 

27 5 2 4 2 1 1 2 4 5 2 4 2 2 1 5 1 1 3 4 5 

28 5 4 1 1 1 3 4 1 3 1 3 5 5 1 4 1 5 3 5 1 

29 3 2 5 2 1 5 1 2 3 3 2 1 4 5 2 2 3 2 4 4 

30 4 4 3 5 4 1 5 2 2 1 2 5 1 4 4 2 3 5 1 5 

31 1 4 3 1 5 2 1 1 3 1 3 2 4 4 4 5 5 1 2 4 

32 3 2 5 4 3 4 3 4 5 3 2 1 4 4 3 1 5 3 4 4 

33 2 1 3 5 3 5 5 5 3 2 3 5 4 2 4 1 5 1 2 1 

34 2 4 2 3 3 1 1 3 4 4 1 3 3 2 1 1 2 3 3 5 

35 3 5 4 3 1 5 1 1 3 5 1 3 5 4 5 2 5 3 5 4 

36 1 5 3 3 2 3 5 5 4 1 2 2 3 1 4 1 3 4 3 5 

37 1 2 4 4 4 4 1 5 4 4 1 1 1 4 1 3 5 2 3 5 

38 2 5 1 4 4 4 4 5 2 4 5 3 5 3 3 4 5 2 3 2 
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39 4 3 1 2 3 1 3 2 4 1 3 1 1 5 5 2 4 2 4 5 

40 4 2 3 5 4 3 4 5 1 1 2 4 3 2 3 3 4 4 5 1 

41 1 5 1 4 1 4 2 4 3 2 4 3 4 4 4 3 1 5 5 4 

42 3 5 2 3 3 1 4 5 5 3 1 2 4 3 1 1 5 3 5 5 

43 3 2 2 1 2 5 1 2 2 5 5 5 1 5 4 2 4 4 1 4 

44 4 3 3 5 1 1 2 3 4 4 3 4 5 1 3 3 4 5 4 5 

45 2 1 1 3 3 5 5 2 1 2 1 4 4 1 2 3 4 4 2 2 

46 1 2 5 2 4 2 4 1 3 4 5 5 4 3 5 2 4 2 4 3 

47 2 1 1 3 3 2 3 3 4 2 4 1 4 1 5 4 1 1 4 5 

48 1 1 3 1 1 1 2 3 5 2 3 1 5 2 5 1 3 5 4 2 

49 2 4 3 1 3 3 5 5 3 5 2 2 3 2 5 1 3 1 2 1 

50 5 1 1 2 5 5 3 3 5 5 2 1 4 1 3 2 3 3 2 4 

51 4 3 1 5 5 3 1 2 2 3 4 1 5 4 4 2 5 3 5 1 

52 1 3 1 4 3 2 4 3 4 2 1 1 4 2 4 2 3 3 1 5 

53 1 3 4 3 2 1 2 3 4 3 5 1 4 3 5 3 2 5 1 5 

54 2 1 1 3 1 2 3 3 4 3 3 2 1 4 1 3 2 5 1 5 

55 5 1 2 2 1 4 2 4 1 2 2 2 5 5 4 1 3 2 1 1 

56 4 2 2 3 2 2 1 1 4 2 2 5 5 2 1 1 3 4 3 5 

57 4 2 5 3 1 3 3 3 1 2 1 2 2 3 3 1 4 2 2 1 

58 4 3 1 1 3 4 4 2 1 4 2 5 4 5 5 4 5 5 4 2 

59 2 5 2 1 4 3 2 1 3 2 3 3 1 5 4 5 2 3 5 4 

60 3 3 4 1 3 1 5 3 1 3 2 1 3 1 2 5 5 5 5 4 

61 4 5 4 2 1 2 4 1 2 4 4 4 5 3 4 4 3 2 3 1 

62 3 3 2 2 4 4 1 2 1 3 1 5 4 5 2 5 3 2 3 4 

63 5 1 5 2 3 4 3 4 5 1 3 1 4 4 4 3 2 5 3 3 

64 4 2 1 3 3 3 3 5 3 2 2 3 3 5 5 5 3 1 5 3 

65 5 2 4 2 5 5 5 4 3 3 2 4 2 3 4 1 3 1 5 3 

66 3 3 4 3 5 3 3 5 2 4 2 1 1 3 3 3 4 2 1 3 

67 2 5 5 1 4 3 4 4 4 2 4 1 5 1 4 5 5 3 4 1 

68 4 4 5 5 1 5 4 2 1 1 2 3 1 5 4 1 2 4 1 3 

69 2 4 3 2 3 3 2 3 1 2 3 5 2 2 2 4 3 1 4 3 

70 2 5 2 3 4 3 5 5 2 1 2 5 3 1 5 4 4 5 3 2 
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 APRENDIZAJE DEL INGLES 

 D1 D2 

N° P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 

1 5 1 1 5 1 2 4 1 5 1 1 2 4 1 5 4 2 1 3 4 

2 5 4 3 3 4 1 3 4 1 1 3 3 1 2 1 3 1 4 3 2 

3 1 5 3 2 1 4 5 3 4 1 2 4 1 1 2 4 5 4 4 5 

4 5 3 4 5 1 1 2 1 1 4 1 2 1 1 1 5 4 3 3 3 

5 1 4 2 3 2 2 5 4 2 5 2 3 4 1 5 5 5 2 1 5 

6 5 4 1 2 3 5 2 4 1 1 3 4 3 3 1 1 3 2 1 1 

7 2 2 5 2 3 5 4 3 4 4 5 2 5 2 2 5 1 3 4 3 

8 3 1 3 1 2 3 4 4 3 4 4 1 1 2 2 2 2 2 2 5 

9 1 3 2 1 3 5 3 2 2 3 2 4 3 2 2 2 3 3 1 5 

10 3 3 5 5 2 5 3 1 3 1 1 5 2 3 3 4 3 3 1 4 

11 1 3 1 3 1 3 3 2 1 4 2 1 5 3 1 4 4 5 1 1 

12 1 5 5 4 2 5 5 4 2 2 4 4 5 5 1 2 3 1 1 2 

13 3 2 2 1 2 5 4 5 2 4 5 3 4 2 5 3 5 4 1 3 

14 4 4 2 5 5 3 2 4 2 1 3 5 1 1 3 2 1 5 4 3 

15 5 1 4 5 5 3 5 2 2 5 4 2 5 3 4 5 3 2 5 4 

16 4 4 5 2 4 3 1 5 2 5 3 3 4 1 4 3 1 4 5 5 

17 2 3 2 3 2 1 4 1 5 3 5 2 1 3 5 1 5 5 4 4 

18 5 2 3 2 5 4 1 2 4 2 5 3 4 2 3 3 5 2 2 3 

19 3 1 3 5 4 1 2 4 2 1 3 1 3 3 1 4 4 2 3 1 

20 5 1 2 4 2 4 5 2 3 5 5 4 2 3 2 5 3 3 5 4 

21 5 4 4 5 5 3 2 5 5 3 3 2 4 2 5 5 3 2 2 3 

22 4 5 3 4 1 4 1 5 4 2 1 3 3 1 3 1 2 2 2 4 

23 5 4 2 2 4 3 1 2 2 1 4 3 2 3 3 5 3 3 3 5 

24 1 3 1 3 2 2 3 1 3 1 4 5 4 1 4 1 5 2 2 3 

25 1 1 2 3 1 3 4 3 1 1 5 3 3 2 5 2 3 2 1 4 

26 5 1 2 3 2 3 1 4 2 3 3 5 4 4 4 4 5 3 2 1 

27 4 5 1 3 1 4 1 3 4 4 2 3 5 2 1 1 1 5 3 2 

28 5 4 4 5 4 3 4 3 5 5 4 1 5 2 5 4 4 2 4 1 

29 2 3 2 1 2 4 2 3 2 4 5 3 3 3 1 2 3 1 4 5 

30 4 1 2 4 1 3 3 2 5 3 2 3 1 2 5 2 3 5 2 3 

31 4 5 2 4 1 5 3 5 3 4 1 5 5 2 4 3 2 5 4 5 

32 1 4 4 5 4 3 2 3 4 5 2 4 1 1 1 2 4 2 1 3 

33 4 5 1 2 5 5 2 1 3 3 5 4 1 2 1 2 1 3 3 3 

34 1 5 5 2 4 1 4 2 3 3 5 4 3 1 2 3 5 3 5 3 

35 3 1 3 5 4 2 2 2 2 2 1 2 2 3 1 4 5 3 2 2 

36 3 2 2 2 2 5 4 5 3 2 5 5 3 5 5 4 4 4 3 4 

37 1 3 4 2 3 3 3 1 4 3 5 5 5 2 5 5 2 4 3 2 

38 3 3 4 5 1 3 4 1 5 5 2 1 4 3 1 5 3 2 3 1 

39 4 5 3 2 1 5 1 4 4 4 5 5 3 3 1 4 2 1 5 3 

40 1 5 3 2 2 1 1 2 5 5 1 1 5 1 2 4 1 3 2 1 

41 2 4 5 1 1 3 5 3 3 4 4 3 5 2 4 2 4 5 5 3 

42 4 1 1 3 1 4 5 3 4 3 3 5 1 5 2 1 2 1 4 2 
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43 2 5 1 5 4 3 1 2 2 3 3 3 4 1 4 5 1 1 2 1 

44 2 3 3 3 3 2 5 4 4 4 3 2 2 4 5 1 3 5 1 3 

45 2 4 4 5 3 2 2 4 1 2 4 2 1 3 2 4 3 4 4 1 

46 3 2 5 4 3 3 3 1 1 4 5 4 2 5 5 3 2 2 2 2 

47 4 5 1 3 2 4 5 4 5 4 1 2 5 3 5 1 5 3 3 3 

48 2 1 2 2 3 5 1 4 4 1 4 1 1 5 1 3 1 4 5 5 

49 4 5 1 3 3 5 4 3 5 4 1 3 2 3 1 5 5 2 2 2 

50 4 4 1 3 3 4 3 5 5 3 4 1 3 5 4 1 5 3 3 1 

51 2 4 1 5 1 5 5 4 3 3 3 1 4 3 4 4 4 5 4 4 

52 2 2 3 4 4 3 1 3 1 5 4 4 3 4 1 1 4 5 3 3 

53 5 3 2 4 3 4 5 4 3 1 1 2 3 3 1 4 1 1 3 5 

54 5 1 3 3 1 5 3 5 5 4 1 2 3 3 5 3 5 3 4 1 

55 1 5 5 2 4 5 1 4 1 5 4 1 1 4 1 4 3 2 2 2 

56 5 5 5 3 3 3 5 1 3 4 2 5 1 2 2 2 5 2 1 1 

57 4 5 1 5 4 3 5 2 4 1 2 2 4 1 5 1 5 2 4 2 

58 4 3 2 5 2 2 1 5 4 2 5 3 3 3 4 5 4 2 5 2 

59 1 5 5 2 1 2 1 2 1 1 4 5 3 1 2 3 4 2 2 1 

60 2 2 2 1 2 1 1 3 5 5 5 3 1 4 3 4 4 3 3 3 

61 3 2 5 3 2 4 2 3 3 3 5 3 1 2 2 2 1 2 3 5 

62 4 1 2 2 2 2 3 1 1 4 4 4 4 1 4 2 3 4 2 3 

63 3 4 5 1 3 2 3 5 4 2 4 1 2 5 3 5 2 4 3 1 

64 5 5 3 1 4 2 2 3 2 4 2 1 1 2 3 5 1 4 2 2 

65 3 4 3 1 3 1 1 2 3 2 4 3 3 2 4 1 3 3 4 1 

66 1 5 5 1 4 2 3 5 1 3 3 4 5 1 5 3 3 2 2 3 

67 1 1 2 4 2 1 3 4 2 5 5 2 5 2 3 1 3 5 3 1 

68 2 1 3 3 2 1 2 5 4 4 1 2 1 1 5 1 5 5 1 4 

69 2 1 2 5 4 1 5 3 2 2 5 1 2 1 2 2 2 5 5 4 

70 1 3 2 5 4 2 1 3 4 1 1 3 4 1 2 4 3 4 5 5 
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ANEXO 4. EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

 

Fotografía 1 y 2; donde se aplica la motivación a los estudiantes 

 

 



 
 
 

68 
 

 

 

Fotografía 3, aplicando los instrumentos del trabajo   

 

 

Fotografía 4; evidencia el trabajo grupal y motivación a los estudiantes. 
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