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RESUMEN 

Muchos padres ven la educación como responsabilidad solo del docente, ignorando su 

papel clave en motivar y apoyar a sus hijos, esta falta de involucramiento afecta 

negativamente la motivación, el rendimiento y la asistencia escolar de los estudiantes 

desde inicial y primaria. Objetivo: Determinar la relación de la participación de los 

padres de familia en la motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras 

Innovadoras de la UGEL San Román 2025. Materiales y métodos: La metodología 

adoptada fue de tipo cuantitativa con un enfoque correlacional, diseño no experimental 

– transversal; la muestra demográfica y muestral incluyó a 147 padres de familia, el 

método de recopilación de la data fue la encuesta, utilizando un cuestionario con escala 

tipo Likert que demostró adecuadas propiedades psicométricas, logrando un coeficiente 

Alfa de Cronbach de 0,959 entre ambas variables; para verificar la normalidad de la data 

se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, la cual evidenció falta de una distribución 

normal; por ello se aplicó la prueba no paramétrica Rho de Spearman. Resultados: Los 

resultados obtenidos evidenciaron una correlación positiva alta de Rho de Spearman 

=0.770 y p < 0.001 y un coeficiente de determinación R² = 0,640; donde la participación 

parental calificada como muy buena (37.4 % de la muestra), se exhibe que la mayoría 

de los niños y niñas perciben una motivación media (2.7 %), alta (13.6%) o muy alta 

(19%).Conclusión: Se concluye la participación de los padres se relaciona 

significativamente en la motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras 

Innovadoras. 

 

Palabras clave: Participación, padres, motivación, comunicación, apoyo. 
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ABSTRACT 

Many parents view education as the sole responsibility of teachers, ignoring their key 

role in motivating and supporting their children; this lack of involvement negatively affects 

the motivation, performance, and school attendance of students from preschool through 

elementary school. Objective: To determine the impact of parental involvement on the 

motivation of children in the Maestras Innovadoras educational network of the San 

Román 2025 Local Education Management Unit (UGEL). Materials and methods: The 

methodology adopted was quantitative with a correlational approach, non-experimental-

cross-sectional design; the demographic and sample included 147 parents, the data 

collection method was a survey, using a Likert-type questionnaire that demonstrated 

adequate psychometric properties, achieving a Cronbach's alpha coefficient of 0.959 

between both variables; To verify the normality of the data, the Kolmogorov-Smirnov test 

was used, which showed a lack of normal distribution; therefore, Spearman's non-

parametric Rho test was applied. Results: The results obtained showed a high positive 

correlation of Spearman's Rho = 0.770 and p < 0.001 and a coefficient of determination 

R² = 0.640; where parental involvement rated as very good (37.4% of the sample), it was 

observed that most children perceive average (2.7%), high (13.6%), or very high (19%) 

motivation. Conclusion: It is concluded that parental involvement has a significant 

impact on the motivation of children in the Maestras Innovadoras educational network. 

Key words: Participation, parents, motivation, communication, support
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INTRODUCCIÓN 

Uno de los principales inconvenientes en este ámbito es que los padres hallen 

tiempo para participar en las situaciones escolares de sus hijos, en especifico en familias 

de bajos recursos, donde los padres suelen tener jornadas laborales extensas o incluso 

múltiples empleos (Rios, 2021). Esta situación representa una dificultad importante para 

los educadores, ya que en muchos casos los estudiantes no reciben apoyo en el hogar, 

y aun así se espera que mantengan un buen desempeño académico (Huaman, 2022) 

A nivel internacional, organismos como la UNESCO, UNICEF y la OCDE han 

promovido políticas y programas destinados a fortalecer el vínculo de la escuela y la 

familia, reconociendo que una educación de calidad requiere del compromiso conjunto 

de docentes, estudiantes y padres de familia (Chambilla, 2024). 

En el contexto peruano, en base al informe de la Defensoría del Pueblo (2021), 

solo el 27% de las instituciones educativas reportan una participación activa y constante 

de los papas en las actividades pedagógicas (Monteza, 2018). En la región de Puno, de 

acuerdo con datos de la Dirección Regional de Educación (2023), más del 60% de los 

papas no participan de maner activa en reuniones escolares ni en actividades 

complementarias. Esta baja apropiación del proceso educativo según Urbina (20259 

afecta de manera directa la motivación, el rendimiento y la asistencia escolar de los 

alumnos desde el nivel inicial hasta primaria. 

Ante esta realidad, el estudio tiene como finalidad determinar la relación de la 

participación de los padres de familia en la motivación de los niños y niñas de la Red 

Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025. Para ello, el trabajo se 

ha organizado en cinco capítulos, conforme a los lineamientos establecidos por la 

universidad 

El problema de estudio, los objetivos, la justificación y las hipótesis se definen 

en el Capítulo I. El marco teórico, el marco conceptual y las referencias bibliográficas se 

establecen en el Capítulo II. Seguidamente, el capítulo III describe el diseño y tipo de 
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estudio, la población - muestra, las técnicas e instrumentos, el metodo y el diseño 

estadístico. Por otro lado, en el Capítulo IV, se describen los hallazgos alcanzados, en 

conjunto con la prueba estadística y la discusión correspondiente, y, por consiguiente, 

las conclusiones y sugerencias obtenidas. 

Cabe resaltar que el proceso de compilación de datos se respaldó con los 

documentos de sustento, el instrumento aplicado, su validación, la matriz de datos y el 

registro fotográfico adjunto
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CAPÍTULO I 

FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 

1.1. Exposición de la situación problemática 

La participación de los padres de familia en el proceso educativo de sus hijos ha 

sido ampliamente reconocida por la comunidad académica internacional como un factor 

determinante para el éxito escolar y el desarrollo de los alumnos. Según Epstein (2001), 

una participación activa y sostenida de familias en la educación potencia 

significativamente el rendimiento académico, la asistencia escolar, y especialmente la 

motivación de los niños y niñas para aprender (Barrett et al.,2015), sin embargo, en 

muchas partes del mundo esta participación es limitada debido a factores como el 

tiempo laboral, la falta de formación de los padres sobre cómo apoyar efectivamente el 

aprendizaje, y las escasas oportunidades de colaboración entre escuela y hogar 

(Ccolque & Quispe, 2018), asimismo, la UNESCO (2020) evidencia que la ausencia de 

una conexión sólida entre la escuela y la familia puede impactar negativamente en la 

motivación intrínseca de los alumnos, debilitando su interés por aprender y su 

compromiso con el entorno escolar.. 

En el Perú, la realidad educativa refleja también serias dificultades en la 

articulación efectiva entre padres de familia y centros educativos. Si bien el MIENDU 

promueve la participación de los papas a través de los Consejos Educativos 

Institucionales (CONEI), comités de aula y actividades escolares, en la práctica, dicha 
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participación tiende a ser formal, limitada y poco sostenida. Según el informe de la 

Defensoría del Pueblo (2021), solo un 27% de las instituciones educativas reportan una 

participación activa y constante de los padres en las actividades pedagógicas (Monteza, 

2018), Esta situación se relaciona directamente con los bajos niveles de motivación 

observados en los estudiantes, especialmente en zonas rurales y urbano-marginales. 

Muchos padres perciben la educación como una responsabilidad exclusiva del docente, 

sin considerar su rol como actores claves en la formación y motivación de sus hijos. 

Además, factores como el desempleo, la informalidad laboral, la falta de acceso a 

tecnologías y la desinformación sobre el desarrollo infantil dificultan una participación 

efectiva. A ello se suma la escasa formación de los docentes en el desarrollo de tácticas 

de vinculación familia-escuela, limitando espacios de diálogo y corresponsabilidad 

educativa (Gago, 2015), En particular, los grados de motivación de los alumnos en 

educación inicial y primaria están fuertemente influenciados por la calidad del vínculo 

afectivo con sus cuidadores y por la percepción de apoyo que reciben en su entorno 

familiar. La desmotivación puede derivar en problemas de atención, bajo rendimiento, e 

incluso abandono escolar a largo plazo. (Huisa, 2024). 

La región Puno presenta una realidad aún más compleja respecto a la 

participación de los padres en el proceso formativo de sus hijos, especialmente en redes 

educativas como “Maestras Innovadoras 2025”, que atienden a zonas rurales y con alta 

diversidad sociocultural y lingüística. Según datos de la Dirección Regional de 

Educación de Puno (2023), más del 60% de los papas de familia no participan 

activamente en reuniones academicas ni en actividades complementarias, lo que 

evidencia una baja apropiación del proceso educativo (Urbina, 2025). Esto se debe en 

parte a factores estructurales como la pobreza, el trabajo agrícola que consume la mayor 

parte del tiempo de los padres, las barreras lingüísticas (como el quechua o aimara), y 

la falta de programas de sensibilización y capacitación dirigidos a las familias. En 

muchas comunidades, la educación formal aún no es percibida como una prioridad, y 
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los roles tradicionales atribuyen al docente toda la responsabilidad del aprendizaje. Esta 

desconexión provoca que muchos niños y niñas enfrenten el proceso educativo con 

escaso acompañamiento emocional y académico, lo cual repercute negativamente en 

su motivación para aprender, participar en clase o incluso asistir con regularidad a la 

escuela (Palomino & Llerena, 2023). Además, el contexto cultural de Puno, con una 

fuerte herencia comunitaria y de reciprocidad, no ha sido adecuadamente aprovechado 

para generar alianzas estratégicas entre escuela, comunidad y familia. La Red 

Educativa “Maestras Innovadoras 2025”, si bien representa una iniciativa 

transformadora, aún enfrenta desafíos significativos para fortalecer el vínculo escuela-

familia y desarrollar entornos que favorezcan la motivación infantil desde una 

perspectiva intercultural, equitativa y participativa (Choque, 2024).  

1.2. Formulación del planteamiento del problema 

1.2.1. Problema general 

PG.- ¿Cuál es la relación de la participación de los padres de familia en la motivación 

de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 

2025? 

1.2.2. Problemas Específicos 

PE1.- ¿Cuál es la relación de la comunicación con la institución educativa en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025? 

PE2.-¿Cuál es la relación del apoyo en el hogar, con respecto a la motivación de los 

niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025? 

PE3.-¿Cuál es la relación del involucramiento referido a la formación integral, en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025? 
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1.3. Justificación de la investigación 

El estudio se justifica por la necesidad urgente de fortalecer los procesos 

educativos desde un enfoque integral que involucre no solo al docente y al estudiante, 

sino también a los padres de familia como actores fundamentales en la formación 

integral de los niños y niñas. Diversos estudios internacionales han evidenciado que la 

participación activa de los papas en el proceso educativo se relaciona positivamente en 

la motivación, el rendimiento, la autoestima y la permanencia escolar de los alumnos 

(UNESCO, 2020). En este contexto, investigar la relación entre la participación de los 

padres y la motivación infantil se vuelve prioritario, especialmente en entornos 

educativos con retos estructurales y socioculturales, como es el caso de la Red 

Educativa Maestras Innovadoras  

En la región de Puno, y específicamente en la Red Educativa Maestras 

Innovadoras de la UGEL San Roman, se evidencian serias dificultades para alcanzar 

una participación efectiva de los papas en la vida escolar. Factores como la distancia 

geográfica, las actividades laborales, las barreras lingüísticas y el desconocimiento 

sobre la importancia del involucramiento parental limitan el establecimiento de vínculos 

escuela-familia. A esto se suma la escases de estrategias pedagógicas 

contextualizadas que promuevan la motivación infantil desde un enfoque lúdico, 

inclusivo y culturalmente pertinente. Por tanto, esta investigación es socialmente 

relevante porque busca visibilizar y analizar los vínculos existentes entre la participación 

de los papas y la motivación de los niños, con el fin de proponer mejoras que fortalezcan 

la calidad educativa desde una perspectiva comunitaria y corresponsable. 

Desde el punto de vista pedagógico, el estudio permitirá generar conocimientos 

aplicables a la práctica docente, orientados a fomentar la colaboración activa de las 

familias en las operaciones de enseñanza-aprendizaje. Asimismo, contribuirá al diseño 

de estrategias y proyectos educativos que potencien la motivación infantil, factor clave 
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para el éxito académico y la formación de ciudadanos críticos, creativos y envueltos con 

su entorno. 

Finalmente, la investigación es factible debido al acceso a la población educativa 

de la red “Maestras Innovadoras”, así como a la disposición de docentes y familias para 

participar en actividades que promuevan el desarrollo integral de los niños y niñas. En 

este sentido, el estudio no solo tiene valor académico y científico, sino también valor 

humano, social y cultural. 

1.4. Objetivos de la investigación 

1.4.1. Objetivo general 

OG.- Determinar la relación de la participación de los padres de familia en la motivación 

de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 

2025 

1.4.2. Objetivos específicos 

OE1.- Determinar la relación de la comunicación con la institución educativa en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025 

OE2.- Determinar la relación del apoyo en el hogar, con respecto a la motivación de los 

niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025 

OE3.- Determinar la relación del involucramiento referido a la formación integral, en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025 

1.5. Importancia y alcance de la investigación 

De acuerdo con la relevancia del estudio, esta parte de la necesidad de ofrecer 

un diagnóstico sobre la situación actual del nivel de participación de los papas y su 

relación con la motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras 

Innovadoras; se parte del reconocimiento de que, en las etapas iniciales de la formación 
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educativa, el niño requiere del acompañamiento, apoyo y supervisión constante del 

núcleo familiar, así como del estímulo necesario para desarrollar sus habilidades y 

competencias, lo que influye directamente en su rendimiento académico y en el logro de 

los aprendizajes esperados. 

1.5.1. Importancia de la investigación 

Teorica:  A través de esto, se proyecta una justificación teórica que parte desde la 

premisa del requerimiento de profundización de los conocimientos en torno a las 

variables de interés, por cuanto esta conllevará a la aplicación de dichos conocimientos 

en beneficio del diseño de las herramientas que permitirán la recolección de datos, 

además de generar nuevas posturas que servirán para desarrollar debates en el ámbito 

académico. 

Práctica: Asimismo, a nivel práctico, se contempla obtener resultados precisos acerca 

del nivel de relación que tiene la participación de los padres sobre la motivación de los 

infantes de la Red Educativa Maestras Innovadoras, de modo que se pueda tener 

suficiente información para adoptar planes de mejora educacional que involucren la 

participación parental en un grado más elevado. 

Metodológico: Finalmente, en cuanto a lo metodológico, el aporte se atribuye 

directamente hacia la secuencia de desarrollo investigativo y la generación de nuevos 

instrumentos adecuados para la medición de las variables de interés en sus 

dimensiones, sirviendo como referente para futuros estudios. 

1.5.2. Alcances de la investigación 

El estudio tuvo diversos alcances, los cuales se explican: 

Alcance espacial-institucional. En este apartado, se trabajó en la provincia de San 

roman y la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román. 

Alcance temporal. En este apartado, se desarrolló en el 2025.  

Alcance temático. Dos variables: participación de los padres y motivación.  

Alcance socioeducativo. En este apartado, se trabajó en estudiantes de nivel inicial. 
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1.5.3. Limitaciones de la investigación 

Los límites representan los factores externos o internos que pueden restringir el 

alcance total del estudio, ya sea por condiciones metodológicas, de acceso o recursos 

disponibles. 

 En esta investigación se reconocen los siguientes: 

Acceso a la información: La compilacion de la data dependerá de la disponibilidad y 

disposición de los padres para responder los instrumentos, así como de la autorización 

institucional; la negativa de participación o el ausentismo podrían reducir el tamaño 

muestral previsto. 

Representatividad geográfica: Al centrarse únicamente en la la Red Educativa 

Maestras Innovadoras de la UGEL San Román, los resultados no son generalizables a 

otras instituciones educativas del distrito, provincia o región. 

Disponibilidad temporal: Al limitarse al año lectivo 2025, el estudio no evalúa cambios 

o tendencias en el tiempo ni compara con periodos anteriores, lo que podría aportar una 

visión más amplia si se tratara de una serie longitudinal. 

1.6. Hipótesis de la investigación 

1.6.1. Hipótesis general 

HG.- La participación de los padres de familia se relaciona significativamente en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025  

1.6.2. Hipótesis especificas 

HE1.- La comunicación con la institución educativa se relaciona significativamente en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025 

HE2.- El apoyo en el hogar se relaciona significativamente en la motivación de los niños 

y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025 
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HE3.- El involucramiento en la formación integral se relaciona significativamente en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025 

1.7. Variables  

1.7.1. Variable 1 

Participación de los padres de familia   

1.7.2. Variable 2 

Motivación 

1.7.3. Operacionalización de variables 

Tabla 1  

Operacionalización de variables de la investigación 

VARIABLES  DIMENSIONES INDICADORES MEDICIÓN METODOLOGÍA 

Participación 
de los 
padres 

D.1: 
Comunicación 
con la 
institución 
educativa 

- Frecuencia de 
asistencia a 
reuniones 
escolares. 
- Nivel de 
comunicación con 
docentes. 
- Participación en 
actividades 
escolares. 

 
 
 
 
 
 

Ordinal 

 
Diseño de 

investigación 
 

No experimental 
 

 
Tipo de 

investigación 
 

Básica – 
correlacional 

 
Enfoque de 

investigación 
  

 Cuantitativo 
 

Método de 
investigación 

 
Hipotético 
deductivo 

 
 

D.2: Apoyo en 
el hogar 

-Supervisión de 
tareas escolares. 
-Acompañamiento 
en hábitos de 
estudio. 
- Establecimiento 
de rutinas 
educativas en casa. 

D.3: 
Involucramiento 
en la formación 
integral 

-Participación en 
actividades 
extracurriculares o 
culturales. 
-Fomento de 
valores y actitudes 
positivas en el 
hogar. 
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-Estímulo del 
interés por el 
aprendizaje. 

Nivel de 
investigación 

 
Correlacional 

 
 
 
  
 

Técnica/ 
instrumento  

 
Encuesta / 

Cuestionario  
 

 
 

 
Muestra  

 
147 padres de 

familia que 
acuden a la Red 

Educativa 
Maestras 

Innovadoras de 
la UGEL San 

Román 

Motivación D.1: Motivación 
intrínseca 

- Gusto por 
aprender y asistir a 
clases. 
- Iniciativa propia 
en el aprendizaje. 
- Curiosidad y 
entusiasmo por 
nuevas actividades 

 
 
 
 

Ordinal 

D.2: Motivación 
extrínseca 

- Reconocimiento y 
recompensas de 
padres o maestros. 
- Participación 
activa en clase por 
aprobación 
externa. 
- Influencia de 
premios o castigos 
en el rendimiento 

D.3: 
Participación 
activa 

- Iniciativa para 
participar. 
- Interacción con 
docentes y 
compañeros. 
- Expresión de 
ideas y opiniones. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEORICO 

2.1. Antecedentes del estudio 

2.1.1. Antecedentes a nivel internacional 

Caballero, et al. (2025), examinaron la incidencia de la mínima participación en 

la responsabilidad integral de los alumnos de Guayaquil. El estudio utilizó una 

metodología cuantitativa, descriptiva y no experimental, y fue de carácter fundamental. 

Se realizó una encuesta de 29 preguntas a una muestra de 32 alumnos. El cuestionario 

se diseñó teniendo en cuenta la comunicación familiar, los conocimientos escolares, los 

servicios prestados y las consideraciones socioeconómicas. Se empleó el programa 

SPSS para procesar la data y se empleó una escala ordinal para clasificar los grados 

de participación. Según el resultado, el 78,04 % de los alumnos cree que sus padres 

conocen bien la escuela y su oferta educativa; el 83,86 % afirma que se comunica 

eficazmente con la institución; y el 79,85 % dice que se comunica regularmente con sus 

representantes. Sin embargo, un porcentaje mayor indica valores medios o bajos, lo que 

pone de relieve el requerimiento de fortalecer los vínculos entre el hogar y la escuela. 

Es necesario implementar estrategias que aviven una mayor participación de la familia 

en el proceso educativo, ya que el bajo nivel de participación de los papas tiene una 

incidencia significativa en la responsabilidad compartida de la educación integral de los 

alumnos, lo que afecta tanto a su desarrollo académico como socioemocional. 

Quinchuela & Vizuete (2025), determinaron la relación entre las 

responsabilidades parentales que asumen los niños y su aprendizaje y se enmarcó bajo 
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el paradigma Socio-CríticoAl examinar un estudio de caso en el que participaron tres 

niños y tres niñas de sexto grado, la técnica cualitativa consistió en recopilar datos 

mediante entrevistas guiadas, respaldadas por el método inductivo y establecidas en un 

diseño no experimental. Se alcanzó a las siguientes conclusiones: alcualmente, 

garantizar la estabilidad económica y el acceso a los servicios básicos, la vivienda, la 

alimentación, la atención sanitaria y la educación son los mayores desafíos a los que se 

afrontan las familias ecuatorianas. Este elemento se considera crucial en el estudio de 

caso, ya que se ha demostrado que es la razón principal por la que los niños y 

adolescentes toman responsabilidades parentales. La motivación intrínseca es el factor 

que permite a los estudiantes encontrar un equilibrio entre sus estudios y sus 

obligaciones parentales. Conocen de primera mano la inestabilidad económica que 

sufren sus familias y han visto con sus propios ojos las dificultades a las que se enfrentan 

tanto sus padres como ellos mismos para obtener incluso los recursos más básicos. En 

vista de ello, su objetivo principal es completar su educación y conseguir un trabajo que 

les proporcione a ellos y a sus familias una cierta seguridad económica. Según la 

investigación, los alumnos aprenden a un nivel aceptable, aunque no excepcional. Sin 

embargo, un resultado digno de mención es que el crecimiento del aprendizaje de las 

niñas es muy inferior al de los niños, lo que está directamente relacionado con el papel 

parental que desempeñan. Mientras que los niños afrontan esta situación con valentía 

y confianza, las niñas muestran un cierto grado de inseguridad. 

Gonzabay (2022), determino el grado de participación de los padres en la 

educación del proceso de aprendizaje de alumnos de la Unidad Educativa Continente 

Americano situada en Santa Elene. Por lo tanto, es evidente que la falta de participación 

de los papas tiene un efecto perjudicial en la educación de los hijos, ya que estos se 

dan cuenta de su ausencia, lo que perturba el ambiente del aula. Dado que los padres, 

los profesores y los alumnos participan en la educación para lograr un aprendizaje 

significativo, los padres deben actuar como mentores y modelos a seguir para sus hijos. 
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Este estudio empleó una técnica cualitativa y cuantitativa que incluyó trabajo de campo, 

investigación documental y un enfoque descriptivo. Los 61 participantes en nuestro 

estudio eran profesores de alumnos de segundo curso de primaria, así como padres de 

la unidad educativa descrita anteriormente. Se utilizaron entrevistas y encuestas como 

métodos para recopilar datos. Una de las principales conclusiones fue que más del 50 

% de las familias se adhieren a ciertos elementos del proceso de enseñaanza-

aprendizaje. Por último, pero no menos importante, se consideró que este estudio 

contribuye al conocimiento sobre el papel que deben librar los padres en la 

escolarización. 

Espín (2021), determino el grado de participación de los padres y cómo incide al 

aprendizaje de niños de 3 a 4 años del Guagua El Arbolito. Para ello, se utilizó una 

técnica cuantitativa para realizar una investigación descriptiva y correlacional, que 

incluyó una encuesta a los padres y un formulario de observación. Los resultados 

indican que la participación de los padres fue alta en el 88 % de los casos, y que los 

valores de desarrollo de los niños en las áreas de motricidad fina, desarrollo social, 

lenguaje, y motricidad gruesa variaron entre el 75,18 % y el 94,33 %. La puntuación de 

desarrollo cognitivo de los niños fue del 62,65 %. Con un valor de asociación de Pearson 

de -0,136, la correlación de las variables reveló una relación inversa e insignificante.   

Romero & Solórzano (2023), desarrollaron como los entornos virtuales y su 

impacto en el aprendizaje de los niños de de la Unidad Educativa Adolfo María Astudillo, 

Se aplicó una metodología de enfoque descriptivo y exploratorio, mediante encuestas 

realizadas en la plataforma Google Meet, lo que permitió identificar las necesidades y 

limitaciones del entorno virtual en el proceso educativo. La investigación resaltó la 

importancia del uso adecuado de herramientas digitales disponibles en internet, 

destacando plataformas como “Liveworksheets” y la aplicación interactiva “Kahoot” para 

mejorar la participación y el aprendizaje significativo de los niños. Como resultado, se 

elaboró una guía de actividades online como propuesta pedagógica para fortalecer el 
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proceso educativo en modalidad virtual, concluyéndose que la integración eficaz de 

recursos digitales contribuye positivamente al aprendizaje en la etapa inicial. 

2.1.2. Antecedentes a nivel nacional 

Ortega (2025), deternimo el impacto que presenta entre la participación de los 

padres y el proceso de adaptación escolar en niños de 3 años fue realizada utilizando 

el enfoque cuantitativo, designando el tipo básico por sus características, ademas se 

persiguió el diseño no experimental, la muestra fue 25 participantes, muestra 

especificada según el muestreo no probabilístico; el instrumento fue el cuestionario 

evaluado por medio de validez y confiabilidad Alfa de Cronbach igual a 0,967 

(participación de los padres) y 0,989 (Proceso de adaptación escolar). Los resultados 

resaltaron que en cuanto a la participación de los papas, el 40% tiene una participación 

regular, según el 36% es insuficiente, para el 12% es satisfactorio, según el 8% es 

excelente y para un 4% es bueno, en cuanto al proceso de adaptación escolar, para el 

48% de los encuestados es insuficiente, para un 24% es satisfactorio, según el 16% es 

bueno, y para el 12% es regular. En cuanto a la hipótesis se encontró que presento una 

asociación directa entre la participación de los padres y el proceso de adaptación escolar 

en niños de 3 años de la I.E. (p ˂ 0,05, Rho de Spearman = 0,883, presentando una 

correlación positiva muy alta). 

Díaz & Tapia (2024) determinaron el impacto entre la participación parental y el 

desarrollo cognitivo en niños de una IEI de Lima Norte, 2024, analizando las 

dimensiones formación, vínculo, protección y reflexión. Con una muestra de 40 padres, 

se llevó a cabo una investigación cuantitativa, básica, pura o teórica utilizando una 

técnica correlacional descriptiva y un diseño transversal no experimental. Según los 

resultados, el 61 % de los niños alcanzaron un alto nivel de desarrollo cognitivo, mientras 

que el 61,4 % de los papas demostraron un alto nivel de implicación parental. Se 

demostró que la implicación parental y el crecimiento cognitivo estaban fuertemente 

correlacionados de forma positiva (Rho = 0,552, p < 0,001). La dimensión de reflexión 
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fue la mayor (Rho = 0,549, p < 0,001), seguida de la protección (Rho = 0,404, p = 0,005), 

el vínculo (Rho = 0,361, p = 0,011) y la formación (Rho = 0,357, p = 0,012). Todas las 

dimensiones mostraron relaciones significativas. Se determina que la participación de 

los papas y el crecimiento cognitivo de los niños están significativamente 

correlacionados, siendo el componente más importante la capacidad de reflexión de los 

padres. 

Huaman (2022), determino el efecto de la participación de padres y motivación 

en el rendimiento de niños de educación inicial, de Lima; La metodología del estudio es 

cuantitativa, aplicada, transversal, no experimental, explicativa y correlacional causal. 

La muestra del estudio incluyó a 120 estudiantes de una universidad pública que 

completaron cuestionarios con escala Likert. Los resultados logrados indican que los 

factores del deseo y la participación de los padres tienen un efecto sustancial en el 

rendimiento académico en matemáticas, como lo demuestra el valor de X2 = 16,661 con 

un valor p (0,034) inferior al valor establecido (p = 0,05). Los niños en edad preescolar 

que están moderadamente motivados obtienen buenos resultados académicos. 

Agurto (2021), Determino la asociación que presenta entre la participación 

parental y la motivación en alumnos de una IE de Piura, Con una técnica cuantitativa, 

correlacional y asociativa, un diseño no experimental y un alcance transversal, este 

trabajo es de naturaleza aplicada. La población estaba compuesta por 126 alumnos. Se 

aplicaron dos escalas en una encuesta: la escala de motivación (EM1), en base al 

modelo de McClelland (1985), y la versión infantil de la escala de competencia parental 

percibida. Se utilizó el software SPSS versión 25.0 para analizar los datos. Los 

resultados indican una fuerte conexión positiva entre las variables de motivación y 

participación parental, con un valor de correlación de Rho = 0,641 y Sig. < 0,05. Como 

resultado, existe una fuerte correlación entre la motivación y el compromiso. 

Rios (2021), determino la asociación entre el nivel de participación parental y 

motivación de alumnos de primaria, por ello se empleo un enfoque cuantitativo, tipo 
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descriptivo y correlacional con diseño no experimental cuya muestra fue de 50 

estudiantes del 6to grado de la IE. Los resultados mostraron un p < 0,05 y Rho de 

Spearman = 0,753, correlación positiva alta. Se concluye que, existe una 

correspondencia entre el nivel de participación parental y la motivaciónlas.  

2.1.3. Antecedentes a nivel regional 

Aquise (2024), establecio el impacto del rol de los padres en la convivencia de 

niños de la IEI N°316, Juliaca, En términos técnicos, se seleccionó una muestra 

representativa utilizando un enfoque cuantitativo. La metodología de investigación, que 

se enmarca en la categoría descriptiva-exploratoria, es transversal y no experimental. 

Los resultados exhiben que las opiniones de los padres sobre el crecimiento de sus hijos 

en el aula y la red social del niño en el aula están significativamente correlacionadas. El 

valor chi-cuadrado de Pearson (53,589): Dado que la significación asintótica (p = 0,000) 

es inferior al umbral de significación tradicional (p < 0,05), esta cifra sugiere que presenta 

una conexión significativa entre ambas variables. La solidez del vínculo se confirma por 

la significación (p = 0,000) de la razón de verosimilitud (53,065) y la correlación lineal 

por lineal (29,523).; Conclusión: En la Institución Educativa N.º 316, Juliaca, 2024, se 

estableció que el papel de los padres tiene un gran impacto en la vida escolar de sus 

infantes. Las interacciones de los niños en el aula se ven influidas por la participación 

activa de los papas en el proceso educativo y sus intentos de inculcarles ideales de 

cooperación y respeto. Dado que la conducta familiar sirve de ejemplo para la 

convivencia escolar, los niños que ven a sus padres participar en su educación crecen 

siendo más corteses y cooperativos con sus profesores y compañeros. 

Huamansulca (2023), determino la asociación entre la participación de los 

padres y el alcance de aprendizajes de los hijos, en la IEI de Sumita Corazón Nº 1205. 

Para lograrlo, se utilizó un diseño de investigación transversal no experimental y un 

enfoque correlacional descriptivo en el estudio, que se trasladó a cabo dentro de un 

marco cuantitativo. Se empleó el método de observación sistemática y las herramientas 
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utilizadas fueron un informe de progreso y un cuestionario, lo que permitió recopilar 

datos de acuerdo con los objetivos establecidos. Treinta padres de la institución y sus 

hijos conformaron la población de la investigación. Con un valor de correlación de 

Pearson de 0,502, los resultados demostraron una asociación modestamente favorable 

entre el grado participativo de los padres y el éxito académico de sus hijos. Con un 95 

%, la asociación es significativa a pesar de ser ordinaria (valor p = 0,028, inferior a 0,05). 

Se ha determinado que el éxito en el aprendizaje de los niños mejora con una mayor 

participación de los padres. 

Huarecallo (2024), determino el impacto existente del autoconcepto de los 

padres y la conducta de sus hijos. Con el fin de evaluar su autoconcepto y la conducta 

de sus hijos, los 128 padres que participaron en el estudio completaron el Inventario 

Eyberg y el cuestionario AF5. Se observó que los coeficientes de consistencia interna 

para el alfa de Cronbach eran superiores a 0,60. Se utilizaron los modelos estadísticos 

de Pearson y Spearman para examinar las correlaciones basadas en la determinación 

de la normalidad de la data mediante la prueba de Kolmogorov-Smirnov. Lo resultante 

del estudio revelaron que los padres tenían altos niveles de autoconcepto (media de 

120,01) y que sus hijos presentaban bajos niveles de comportamiento problemático 

(media de 74,84). Esto nos permitió establecer una correlación moderadamente 

negativa (r = -0,406; p < 0,000) entre el autoconcepto general de los padres y la conducta 

problemática del niño, así como una baja relación entre el comportamiento de los niños 

y sus características académicas, laborales, sociales, emocionales, familiares y físicas. 

En conclusión, los niños que tienen un autoconcepto positivo son más propensos a 

comportarse bien, mientras que los niños que tienen un autoconcepto deficiente son 

más propensos a comportarse de manera problemática, sin embargo, esta relación no 

es concluyente. Es fundamental ayudar a los padres a desarrollar un buen 

autoconcepto, ya que esto beneficiará la escolarización de sus hijos. 
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Barrantes & Tullume (2023), determino el impacto del juego en sectores en el 

aprendizaje de niños de la IEI New People Kids. Utilizaron un enfoque cuantitativo, con 

diseño preexperimental y una muestra de 28 niños. La técnica aplicada fue la 

observación, con una lista como instrumento. Lo resultante del pretest aludieron que el 

50% de los niños se encontraban en un nivel deficiente de aprendizaje, el 35.71% en 

nivel regular y solo el 14.29% en nivel satisfactorio. Tras la aplicación del programa de 

juegos, se observó una mejora significativa: el 64.29% de los niños alcanzaron un nivel 

satisfactorio, lo que permitió concluir que esta estrategia lúdica tiene un efecto positivo 

en el aprendizaje en educación inicial, particularmente en dimensiones como conceptos, 

representaciones y preposiciones. 

Mamani & Galvez (2022), determinaron el impacto que presenta entre la 

participación de los padres y el aprendizaje de los niños de la I.E.I. Niño Jesús de Praga.  

El diseño utilizado se considera un diseño cuantitativo y no experimental. La muestra 

estuvo compuesta por los padres de 27 niños, con una edad media de 5 años, 

matriculados en el I.E.I. Se distribuyeron dos cuestionarios para cada variable de 

investigación. Los resultados mostraron que la participación de los padres es 

extremadamente satisfactoria en términos del rendimiento escolar de los niños, con un 

resultado de 10,234, algo superior al valor tabular de 9,36.  

Díaz (2022), en su artículo titulado “Dificultades de aprendizaje en los niños de 

educación inicial”, aborda el desafío que representan las discapacidades de aprendizaje 

en los primeros niveles educativos. La autora enfatiza la necesidad de que los docentes 

cuenten con herramientas pedagógicas adecuadas para alcanzar los objetivos 

educativos de sus estudiantes. Sostiene que el aprendizaje no sigue un patrón único ni 

predecible, debido a la diversidad de características individuales en los niños. El artículo 

proporciona una actualización de información relevante sobre este tema, resaltando la 

importancia de reconocer y atender las dificultades de aprendizaje desde las 
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fundaciones educativas para garantizar un desarrollo integral y efectivo en la educación 

inicial. 

2.2. Bases teoricas 

2.2.1. Participación de los padres de familia en la educación 

Uno de los componentes clave del rendimiento académico de los niños es la 

implicación de los papas en el proceso de aprendizaje, que se describe como la 

participación activa, mutualidad de la familia en la educación. «Participar implica la 

posibilidad de influir, decidir, expresar opiniones, contribuir y discrepar», afirma Loaiza 

(2024). Dado que la participación requiere tener la capacidad de garantizar que la voz 

del interlocutor tenga un «estatus» que le consienta ser escuchado y que sus 

pensamientos, opiniones y ejercicios tengan la capacidad de incidir, es necesario 

abordar el tema del poder al hablar de la participación. 

Participar no implica asistir a reuniones en las que se espera que los padres 

escuchen o lleven a cabo las actividades que los profesores han planificado, 

proporcionen los recursos que solicita el líder del barrio o simplemente se ofrezcan como 

voluntarios para un programa educativo concreto (Pintrich, 2016). 

Participar implica expresar opiniones, llegar a conclusiones, proponer conceptos 

y debatir en las diferentes áreas de la escuela; proponer los objetivos del plan de 

estudios que orientarán la educación de sus hijos, ofrecer sugerencias sobre los 

recursos necesarios y cómo adquirirlos, y unirse al equipo directivo; participar en 

reuniones para papas, donde el conocimiento final se deriva de las contribuciones de 

los educadores, así como del conocimiento cotidiano de los papas. Participar significa, 

por ende, implicarse en los problemas y retos a los que se enfrenta la institución 

educativa, actuando de forma proactiva para resolverlos. Partiendo de la idea de que la 

implicación sugiere que los expertos, líderes y docentes comparten la autoridad que 

ostenta la organización o el programa educativo, estos ejemplos, entre muchos otros, 

explicarían la participación real (Pozo, 2018). Cabe destacar que existen diferentes 
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perspectivas sobre el tema de la «implicación de la familia en la educación» desde el 

punto de vista de los paradigmas dominantes que forman el cimiento de los objetivos y 

las iniciativas. Cada uno de ellos se basa en un paradigma distinto, lo que se traduce 

en una idea o interpretación determinada del concepto, así como en acciones, políticas, 

programas y recursos únicos (Quea, 2021). 

Aunque «involucrar a alguna en un asunto, comprometerlo con él, es 

transcendental para el éxito académico, no la totalidad de infantes tienen padres que se 

involucran en su escuela», la participación de los papas en la educación de sus hijos se 

define como tal. Cuando los papas se involucran en la educación de sus niños tanto 

ellos como estos obtienen ventajas, ya que a modo aumenta la autoestima de los niños, 

apoya a los padres a adoptar actitudes positivas hacia el aprendizaje y les permite 

comprender mejor el proceso de enseñanza. (Pintrich, 2016). 

Hay varias ventajas para los papas, los niños y los profesores cuando los padres 

participan en el proceso educativo. Cuando los padres participan activamente en la 

educación de sus hijos, se obtienen resultados positivos, como una mayor asistencia, 

menores tasas de abandono escolar, mejores actitudes y conductas de los alumnos, 

más comunicación entre papas e hijos y más ayuda de la comunidad educativa (Trujillo, 

2024). 

2.2.2. Importancia del apoyo de los padres hacia sus hijos 

Las familias desempeñan un papel crucial en la educación de los niños, que no 

debe pasarse por alto. A medida que sus hijos crecen, es su responsabilidad apoyarlos 

en diversas situaciones sociales y a lo largo de su trayectoria educativa. Según Solares 

(1998, p. 2), los padres tienen un papel crucial a la hora de indemnizar las necesidades 

fundamentales de sus hijos y adolescentes, incluyendo la alimentación, la vestimenta, 

la morada, la atención sanitaria, la educación y el desarrollo espiritual, lo que incluye la 

comprensión, el amor y la atención. Se trata de la ayuda familiar a lo largo del proceso 
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educativo, especialmente en caso de dificultades de aprendizaje (Panadero & Tapia, 

2014). 

Las investigaciones científicas indican que los niños que cuentan con la ayuda 

de sus familias —es decir, cuando los papas les leen a sus hijos, se comunican con sus 

profesores avisan en actividades educacionales y los apoyen con sus tareas 

academicas— tienen más probabilidades de tener éxito en lo academico (Departamento 

de Educación de los Estados Unidos, 2005, p. 4). Tienen una ventaja sobre otros que 

no cuentan con este tipo de ayuda. 

La participación de los papas en la educación de hijos se ha relacionado con un 

adecuado rendimiento académico en general, un mayor éxito en la lectura, una mejor 

calidad de los deberes y una buena actitud y conducta hacia la escuela. 

Los niños pueden encontrar la escuela difícil. El desequilibrio es consecuencia 

de estar lejos de casa. La principal fuente de apoyo para la educación de niños son sus 

papas, y su ayuda es fundamental para que se adapten al entorno escolar.  

La educación debe considerarse un proceso continuo de desarrollo humano. 

Además de impartir conocimientos, la educación tiene como objetivo el desarrollo 

integral del individuo, incluyendo todas las facetas del entendimiento humano, lo que da 

como resultado 

2.2.3. Los padres y madres como principales educadores 

Uno de los componentes clave del rendimiento académico de los niños es la 

implicación de los papas en el proceso, que se describe como la participación activa, 

cooperativa de la familia en la educaación. «Participar implica la posibilidad de influir, 

decidir, expresar opiniones, contribuir y discrepar», afirma Loaiza (2024). Dado que la 

participación requiere tener la capacidad de garantizar que la voz del interlocutor tenga 

un «estatus» que le consienta ser escuchado y que sus pensamientos, opiniones y 

acciones posean la capacidad de incidir, es necesario abordar el tema del poder al 

hablar de la participación. 
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Participar no implica asistir a reuniones en las que se espera que los padres 

escuchen o lleven a cabo las actividades que los profesores han planificado, 

proporcionen los recursos que solicita el líder del barrio o simplemente se ofrezcan como 

voluntarios para un programa educativo concreto (Pintrich, 2016). 

Participar implica expresar opiniones, llegar a conclusiones, proponer conceptos 

y debatir en las diferentes áreas de la escuela; proponer los objetivos del plan de 

estudios que orientarán la educación de sus hijos, ofrecer sugerencias sobre los 

recursos necesarios y cómo adquirirlos, y unirse al equipo directivo; participar en 

reuniones para padres, donde el conocimiento final se deriva de las aportaciones de los 

educadores, así como de las experiencias cotidianas de los padres. Por lo tanto, 

participar significa interesarse activamente por los problemas a los que se afronta la 

institución educativa y trabajar para encontrar soluciones. Partiendo de la idea de que 

la implicación sugiere que los expertos, líderes y formadores comparten la autoridad que 

ostenta la organización o el programa educativo, estos ejemplos, entre muchos otros, 

explicarían la participación real (Pozo, 2018). Cabe destacar que existen muchas 

perspectivas sobre el tema de la «implicación de la familia en la educación» desde el 

punto de vista de los paradigmas dominantes que constituyen la base de las metas y las 

actividades. Cada una de ellas se basa en un paradigma distinto, lo que se traduce en 

una idea o interpretación determinada del concepto, así como en acciones, políticas, 

programas y recursos únicos (Quea, 2021). 

Aunque «involucrar a alguien en un cuestión, comprometerlo con él, es 

transcendental para el éxito académico, no todos los infantes tienen papas que se 

involucran en su academia», la participación de los papas en la educación de sus hijos 

se define como tal. Tanto los papas como los hijos se benefician cuando los padres se 

implican en la educación de sus hijos, ya que a menudo aumenta la autoestima de los 

niños, suministra a los papas una adecuada comprensión del proceso enseñanza y les 

ayuda a adoptar actitudes positivas hacia la escuela (Pintrich, 2016). 
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La participación de los papas en el proceso educativo ofrece numerosas ventajas 

y beneficios dentro para ellos como para los infantes y los profesores. Cuando los papas 

se envuelven de forma proactiva en la educación de sus hijos, se producen efectos 

positivos, como un aumento de la asistencia, una disminucion de las tasas de abandono 

academico, una mejora de la actitud y la conducta de los alumnos, un lenguaje positivo 

entre papas e hijos y una mayor ayuda de la comunidad academica (Trujillo, 2024). 

Importancia de la ayuda de los padres hacia sus hijos 

No se debe pasar por alto la función básica que desempeñan las familias en la 

educación de los infantes. A medida que los niños crecen, es nuestro deber alentarlos 

en sus esfuerzos académicos y en muchos contextos sociales. Según Solares (1998, p. 

2), los padres tienen un papel crucial a la hora de indemnizar los requerimientos 

fundamentales de sus hijos y adolescentes, incluyendo la alimentación, la ropa, la 

vivienda, la atención sanitaria, la educación y el desarrollo espiritual, lo que incluye la 

comprensión, el amor y la atención. Se trata de la ayuda familiar en las distintas fases 

educativas, especialmente cuando surgen dificultades de aprendizaje (Panadero y 

Tapia, 2014). 

Las investigaciones científicas indican que los niños que cuentan con la ayuda 

de sus familias —es decir, cuando los papas les leen a sus hijos, se comunican con sus 

profesores, avisan en actividades educativas y les apoyen con sus tareas academicas— 

tienen más probabilidades de tener éxito en lo academico (Departamento de Educación 

de los Estados Unidos, 2005, p. 4). Tienen una ventaja sobre otros que no cuentan con 

este tipo de ayuda. 

La participación de los papas en la educación de sus niños se ha relacionado 

con un mejor rendimiento académico en general, un mayor éxito en la lectura, una mejor 

calidad de los deberes y una buena actitud y conducta hacia la escuela. 
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Los niños pueden encontrar la escuela difícil. El desequilibrio es consecuencia 

de estar lejos de casa. La principal fuente de apoyo para la educación de niños son sus 

papas, y su ayuda es fundamental para que se adapten al entorno escolar.  

La educación debe considerarse un proceso continuo de desarrollo humano. 

Además de impartir conocimientos, la educación tiene como objetivo desarrollar al 

individuo de modo integral, incluyendo todas las facetas del entendimiento humano, lo 

que da lugar a cambios en el intelecto, las emociones y las interacciones sociales del 

individuo. 

Los padres como principales maestros 

Los niños aprenden mejor en casa, y la escuela sirve como complemento. A 

medida que los niños crecen, los padres suelen exclamar con entusiasmo: «Tengo un 

hijo que pronto irá al colegio», según Pérez (2011, p. 12). No saben que el pequeño ha 

asistido a la escuela más prestigiosa desde antes incluso de nacer. Es bien sabido que 

un niño estará en condiciones de desarrollarse mentalmente de forma saludable si es 

esperado con ilusión y alegría en el útero y tiene vínculos positivos con sus padres. Por 

lo tanto, es fundamental empezar a tener conversaciones felices y positivas con los 

niños tan pronto como se confirme el embarazo. 

La identidad tiene sus raíces en la familia, donde aprendemos nuestra cultura, 

religión y visión de la vida. Sin familia no hay raíces. Es el entorno perfecto para 

instruirse el amor, la fe, el respeto y la unidad. La libertad se convierte en soledad 

cuando falta el amor. 

El pilar fundamental de la integración social de una persona es su familia. 

Además, las expectativas y los valores —o la falta de ellos— se transmiten 

principalmente y en primer lugar dentro de la familia. 

Según la Conferencia Episcopal (2008, pp. 20-21), los padres son los principales 

responsables de educación de sus hijos. Deben ofrecer una educación completa basada 



66 

en principios y cualidades que se fomenten en la medida de lo posible en todos los 

hogares. 

El entorno natural principal para la educación de niños es la familia. En un 

entorno educativo en el que padres e hijos crecen y se desarrollan de un modo esencial 

para la vida familiar, los padres se dedican a fomentar valores. 

Es deber de los cónyuges trabajar juntos por amor. Por lo tanto, se esfuerzan 

por desarrollar su propio criterio a través de una conversación íntima, humana y 

cristiana, con el fin de velar por su propio bienestar personal, el de sus hijos, el de la 

comunidad educativa y el de la sociedad. 

La necesidad de preparar a los padres para su papel educativo se demuestra a 

través de debates, conferencias, proyectos grupales, preparación matrimonial y cursos 

adecuados de educación familiar que respaldan los servicios educativos primarios que 

se ofrecen a la humanidad. La educación familiar es la integración de elementos 

institucionales y ambientales. Su objetivo es crear un ambiente privilegiado para la 

educación integral en el hogar, fomentando un espíritu creativo en las familias que esté 

dirigido por la escuela de los padres. 

La humanidad se ha desarrollado científicamente pero la formación en las 

familias cada vez se va desquebrajando, es por eso que hay que retomar la importancia 

que tiene la educación para ser padres y madres hoy; en este momento el clima familiar 

es prioritario, se 16 debe impulsar un ambiente donde las raíces del ser humano le 

permitan desarrollar su personalidad con una educación integral, algunas 

recomendaciones para que los padres de familia puedan orientarse en la formación: 

a) Los niños deben ser educados teniendo en cuenta valores y virtudes humanas como 

la lealtad, el orden y el servicio.  

b) Es importante aceptar a los niños tal y como son, no como usted desea que sean.  

c) Reconozca cuándo debe corregirlos o animarlos en función de su disposición o 

carácter.  
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d) Ayude a los jóvenes a darse cuenta de que deben centrarse en cambiar las actitudes 

que no dan lugar a cambios. 

e) Reconozca que los niños no son posesión de sus padres, sino seres humanos cuya 

libertad debe respetarse, y que los padres tienen la responsabilidad de guiarlos y 

orientarlos en su educación.  

f) La importancia de formar cuidadosamente los valores de los niños, que son 

esenciales para sentar una base sólida para el futuro.  

g) Por el bien de los infantes, la educación de los papas debe ser desinteresada.  

h) La intuición de los padres de que cada infante es un individuo único y que debe ser 

educado teniendo en cuenta sus necesidades y singularidad. 

Es responsabilidad de los padres educar a sus hijos para que sean auténticos, 

desplieguen su propia personalidad y progresen en libertad para que puedan tomar sus 

propias decisiones; dar un buen ejemplo es el método más eficaz para lograrlo. 

2.2.4. Motivación 

Comenzamos con un análisis gramatical del término «motivación», que deriva 

del latín motivus, que significa movimiento o acción, aquello que mueve o tiene la 

capacidad de mover. Carrillo et al. (2019) coinciden en que el comportamiento humano 

está impulsado por la motivación, que puede tener una base psicológica o fisiológica y 

que inspira a las personas a actuar. Según Fischman et al. (2017), también puede 

describirse como el impulso, el propósito, la tenacidad y la comodidad que dirigen el 

comportamiento hacia algo placentero con el fin de obtener el resultado deseado. 

Ademas, Pérez (2012) señala que la motivación es la voluntad e impulso que mueve al 

comportamiento con el propósito de cumplir metas o la satisfacción de una necesidad 

que inspiran al ser humano ya sea obtener buenas calificaciones, tener un buen trabajo, 

curarse de una enfermedad, etc., lo cual se ve irradiado en la satisfacción personal 

Otros autores definen la motivación relacionada al aprendizaje, como un 

propulsión para proceder, que nace unas veces del interior de las personas y otras veces 
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se genera por factores externos a él, marcando de esta manera el desarrollo personal y 

de la trayectoria académica (Ryan & Deci, 2010). Pozo (2018), señala que la motivación 

es moverse hacia el aprendizaje, es tener una meta, decidirse a lograrlo y conservarlo 

en el esfuerzo por alcanzarlo. Por lo tanto, la motivación es una actitud interna que 

despierta, guía y mantiene la conducta, que puede determinar que los estudiantes hagan 

alguna acción que aumente su rendimiento académico y se comporten de una manera 

más sociable o no en el aula (Blanco, 2008). Todos los conceptos mencionados 

coinciden en que la motivación es el impulso que comienza, orienta y mantiene la 

conducta hasta lograr la meta o meta deseada. Por lo tanto, es un aspecto de mucha 

trascendencia a tener presente dentro del sistema educacional, ya que induce a los 

estudiantes a cumplir metas y facilitar su aprendizaje. 

2.2.4.1. Motivación hacia el aprendizaje 

Dado que la motivación fomenta el aprendizaje, es un pilar esencial que 

debe cultivarse en el ámbito educativo. Se considera un factor motivador crucial 

que permite visualizar y desarrollar las aptitudes y el talento de los alumnos 

dentro del proceso de aprendizaje real. (Sellan, 2017). La motivación hacia el 

aprendizaje es un tema que tanto padres como docentes buscan asiduamente 

en sus niños, no es una tarea fácil, es por eso que se tiene que identificar las 

variables que permitan conseguir el entusiasmo por instruirse lo que trasladará 

como resultado un aprendizaje ideal (Lagunas, 2019). En ese sentido, la 

motivación hacia el aprendizaje es definida como el grupo de elementos internos 

o externos que conlleva a que el alumno adquiera mayor interés a la hora de 

adquirir conocimientos, es decir, ayuda a que el alumno quiera aprender por sí 

mismo más sobre el tema y con esto sea una experiencia significativa y duradera 

que lo lleve al aprendizaje (Ospina, 2006). El docente cumple un rol de mediador 

que motiva y garantiza que el alumno sea protagonista activo de su propio 

aprendizaje, que pueda generar nuevos conocimientos que impacten y 
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repercutan en los diferentes aspectos de su vida (Junco, 2010). Según Sellan 

(2017), los educadores deben ser perceptibles a variaciones afectuosas del 

alumno para poder ofrecerles los instrumentos necesarios para que logren 

producir aquel interés en las actividades del aprendizaje, conseguir que su 

motivación se conserve y que se oriente más por compendios auto gratificantes 

que por condicionamientos externos. 

Los docentes, como principales actores educativos, deben llevar a cabo 

actividades que muevan el deseo y el interés necesarios para impartir toda la 

enseñanza, lo que se refleja en el aprendizaje progresivo de los alumnos. Es 

indudable que la motivación influye en las actitudes de los alumnos (Pozo, 2019). 

Dado que los profesores y los alumnos pasan mucho tiempo estudiando juntos, 

el enfoque pedagógico del docente tiene un gran impacto en su capacidad para 

activar la información en sus alumnos (Fischman). Los profesores deben ser 

capaces de inspirar a los alumnos y emocionarlos a través de su enseñanza, 

mostrándoles cómo lo que aprenden puede beneficiarles en su vida cotidiana y 

ayudarles a comprender la sociedad y el mundo en el que deben desenvolverse. 

(Martín, 2008). 

Asimismo, Ryan & Deci (2022), Sostienen que los estudiantes motivados 

disfrutan de sus actividades académicas, mejoran su nivel de competencia y 

experiencia, demuestran compromiso con su trabajo, buscan conocimientos de 

forma autónoma y controlan su propio proceso de aprendizaje. En este sentido, 

se debería utilizar una teoría que instituya tácticas básicas para situar a los 

profesores en su trabajo con el fin de aumentar la motivación escolar. La tesis 

de la autodeterminación planteada por estos autores se centra en la medida en 

que las acciones de las personas están motivadas y determinadas por sí mismas 

o, dicho de otro modo, en la fuerza motriz que impulsa sus elecciones, 

independientemente de otras influencias. En teoría, las formas de motivación 
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también solicitan el desarrollo de tres necesi E dades fundamentales: relación, 

competencia y autonomía. Estas necesidades ayudan a comprender los factores 

que incidan a la motivación en situaciones reales y se fomentan en el aula 

mediante entornos que apoyan las relaciones entre los alumnos, promueven la 

autonomía y permiten una estructura adecuada. Dado que esto es lo que 

queremos lograr en los alumnos, en este estudio nos relataremos a la motivación 

intrínseca como motivación autónoma.  

Considerando que la motivación es un aspecto importante para que el 

alumno aprenda, es necesario considerar las creencias motivacionales del 

estudiante, las cuales pueden favorecer el aprendizaje o por el contrario 

transformarse en verdaderas restricciones para el cambio conceptual. 

2.2.4.2. Creencias motivacionales 

Las creencias motivacionales son los pensamientos y conocimientos 

propios de los estudiantes sobre cómo funciona su sistema motivacional en 

diversas disciplinas y cómo los métodos de enseñanza afectan a su motivación. 

Los estudiantes dan importancia a las actividades, los escenarios de aprendizaje 

y su entorno social y educativo basándose en sus creencias motivacionales 

(Boekaerts, 2016). Estas creencias se derivan de las ideas que los estudiantes 

adquieren sobre sí mismos y su educación a lo largo de su vida. También se 

utilizan como herramientas para ayudar a los estudiantes a involucrarse 

profundamente en sus estudios (Pintrich, 2016). 

Según Boekaerts (2016), las creencias motivacionales suelen ser 

positivas u negativas y están basadas en las experiencias directas con la 

asignatura que puede ser matemáticas, química, etc., así como en 

observaciones de la conducta de otros y lo que dicen los docentes, los papas y 

sus pares. Son importantes ya que determinan cuánto se esforzarán y persistirán 
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en las dificultades (Panadero & Tapia, 2014). Existen muchos tipos de creencias 

motivacionales entre ellas se mencionan: 

2.2.4.3. Tipos de motivación 

La figura 1 ilustra las tres categorías de motivación que identifica la teoría, 

que van desde la desmotivación hasta la autonomía. Cabe señalar que la 

motivación intrínseca se conoce ahora como motivación autónoma y la 

motivación extrínseca como motivación gestionada. 

Motivación impersonal o desmotivación-. Este estado de falta total de 

motivación se debe a un sentimiento de incompetencia y autonomía, a la 

convicción de que las actividades de uno no tienen ningún impacto en la realidad 

o a una sensación de impotencia en determinadas circunstancias. Cuando no se 

satisface ninguna necesidad, se produce esta falta de motivación. (Ryan & Deci, 

2022).  

Motivación controlada o extrínseca-.según Ryan y Deci (2000, 2017), 

se deriva de fuentes externas e incluye diferentes niveles de compromiso en una 

actividad con el fin de obtener una recompensa. Implica que una actividad se 

lleva a cabo con el fin de lograr un resultado externo. Según la teoría de la 

autodeterminación, el nivel de autonomía en la motiivación regulada puede variar 

significativamente. Por ejemplo, un niño podría completar sus tareas escolares 

solo para evitar problemas, mientras que otro lo haría porque cree que le 

beneficiará. Aunque ambos se comportan de forma intencionada, sus niveles de 

autonomía difieren. 

Los autores Ryan y Deci (2017) describen 4 tipos diferentes de 

motivación extrínseca que varían en requisitos de su autonomía relativa, los 

cuales son: 
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a) Comportamiento regulado externamente: Es la motivación menos autónoma 

que se efectua por demandas externas o alguna recompensa. Se da por el 

solo hecho de la obtención de un premio o evitar un castigo.  

b) Regulación de conducta introyectada: Es una clase de motivación controlada 

que se origina en contra de la voluntad de la persona. Se da en sensaciones 

de vergüenza o culpa ocasionadas por el contexto social que están 

interiorizadas de modo parcial. El ego es una manera clásica de conducta 

introyectada, es la clase de conducta en el que las personas se sienten 

motivadas solo para demostrar cómo mantener su autoestima. Si bien esto 

es impulsado internamente pero el comportamiento introyectado no proviene 

de uno mismo, tiene un locus de causalidad, entonces el comportamiento se 

percibe como externo, y por lo tanto el comportamiento es no 

autodeterminado.  

c) Regulación identificada: Es estimada como una manera autónoma de 

motivación extrínseca que implica la valoración consciente de una meta para 

que tal tarea sea aceptada como trascendental. Se da por ejemplo cuando 

un estudiante desea sacar una buena nota en el examen para ingresar a una 

carrera universitaria: El estudiante no encuentra placer en la propia 

realización del examen sino en situaciones de futuro que esta provoca.  

d) Regulación integrada: Es la maneta más autónoma de motivarse controlada 

que marcha de manera parecida a la motivación intrínseca. Cuando la 

regulación se integra con las normas y la identidad del individuo, estas son 

aceptadas plenamente. Esto ocurre cuando los objetivos de una persona se 

integran plenamente con su identidad. Dado que los objetivos que se 

persiguen responden a motivos externos al yo, más que al interés por la 

actividad o al placer intrínseco, las motivaciones integradas tienen 
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características propias de la motivación intrínseca, pero se clasifican, no 

obstante, como extrínsecas o controladas. 

Estas conductas motivados extrínsecamente suelen integrarse a uno 

mismo, es decir pueden internalizarse cuando hay un sentido de relación, de 

competencia y autonomía. Por ejemplo, se encontró que los infantes internalizan 

las normativas extrínsecas del colegio cuando aprecian que están seguros y bien 

ateendidos por sus maestros y padres (Pozo, 2019). 

Motivación autónoma o intrínseca Según los autores Ryan y Deci 

(2000), la motivación intrínseca se define como el compromiso con una actividad 

de forma plena y libre. Así como un impulso inherente al ser humano que busca 

las nuevas posibilidades y retos que la teoría de la autodeterminación vincula 

con el desarrollo social y cognitivo. Esta motivación representa aquella fuerza 

que motiva a las personas, de modo que la actuación proviene de factores 

internos, cuya conducta se efectua por el propio placer que supone hacerla, 

momento en el que únicamente se actúa en base a la voluntad y elección 

personal, es una clase de motivación que conlleva un mayor grado de 

autodeterminación y el que más se conecta al bienestar psicológico (Vallerand, 

Pelletier, & Koestner, 2008). Por otro lado, Ryan y Deci (2017) afirman que la 

motivación autónoma prospera si se conecta con una sensación a la seguridad 

y asociación con los demás; es decir habrá minima motivación intrínseca si los 

infantes sienten que sus profesores son indiferentes, por ende, no se cumplirá 

su necesidad de relación. 

Por su parte, Jiménez (2017), señala que es la intensidad que tiene una 

persona al efectuar ciertas actividades sin el requerimiento de verse presionada 

o influida por factores externos, etc. Los estudiantes que están motivados 

intrínsecamente por lo que realizan, lo perciben como significativo, interesante, 
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que solicita de sus destrezas, de su criterio, de su autonomía y que les hace 

desarrollarse y crecer de manera personal(Orbegoso, 2016). 

Entonces, hablar de motivación se entiende como un incesante que va 

desde la desmotivación o motivación hasta la motivación autónoma como se 

exhibe a continuación en la fig. 1. 

Figura 1  

Conductas que conducen a la motivación  

Nota. Obtenido de (Lopez, 2023) 

2.2.4.4. Factores que influyen en la motivación 

Cumplen un rol importante en la organización del desempeño positivo de 

los alumnos frente el proceso de aprendizaje, ya que ayudan a desarrollar sus 

potencialidades, prevalecer sus limitaciones y ateender sus intereses (Sellan, 

2017). 

Para esta investigación, se toma como referencia la teoría de la 

autodeterminación planteada por Ryan y Deci (2000), la cual se centra en la 

motivación como principal elemento a analizar. La teoría plantea que las 

personas se sienten motivadas para crecer y variar en base a 3 requerimientos 
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psicológicas básicas: requerimiento de autonomía, necesidad de competencia y 

la necesidad de asociación con otros. Y, como señala Vallerand et al. (2008), un 

requerimiento es un factor crucial que en la situacion en que es satisfecho lleva 

al bienestar, la adaptación y el funcionamiento óptimo del individuo. 

Necesidad de autonomía La necesidad de autonomía según Ryan y 

Deci (2000), hace informe al involucramiento en variadas actividades por su 

voluntad. Es la necesidad de sentirse libre de elegir, implica que la persona sea 

capaz de ejercer su deseo con un cierto control sobre sus acciones y lo que ello 

conlleva. Es considerado crucial en el levantamiento de una identidad personal, 

a razon de que los individuos requieren sentir que controlan sus propias 

conductas. Todas las investigaciones que han analizado la asociación entre 

autonomía y motivación bajo la teoría de la autodeterminación han hallado una 

relación positiva entre ambas variables, además esta relación se vincula de 

manera positiva a otros componentes de la educación como la competencia 

cognitiva y el manejo interno, la creatividad y el esfuerzo realizado (Vallerand et 

al., 2008).  

Necesidad de competencia Ryan y Deci (2017) postulan que la 

competencia se ha definido en términos de confianza, autoeficacia, control de 

resultados y habilidades de éxito desde el contexto teorico de la 

autodeterminación. Este impulso tiene que ver con presentar éxito en las 

actividades que ofrecen el mejor desafío y obtener los resultados ansiados, al 

tiempo que se asume la responsabilidad de cualquier problema relacionado con 

la tarea.  

Necesidad de relación con los demás Los sentimientos de cercanía y 

conexión con los demás mientras se realizan actividades encapsulan la 

necesidad de relacionarse con los demás (Botella y Ramos, 2019). Es el anhelo 

de encajar en un grupo con el que se interactúa bien y con el que se establecen 
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conexiones de apoyo. Para respaldar su impulso autodeterminado, las personas 

deben tener una sensación de dominio y conexión con los demás (Ryan y Deci, 

2017). 

Botella & Ramos (2019) señalan que en el medio escolar hay variables 

que influyen en el requerimiento de relación con los demás: la asociación que 

crean los alumnos jugando un papel fundamental en la vida escolar del 

estudiante. Luego, la relación entre los estudiantes y sus padres también es 

esencial ya que los padres son determinantes en la motivación extrínseca o 

controlada de sus hijos y finalmente los estudiantes son muy susceptibles a la 

relación que se da con sus docentes.  

El deseo de autonomía es la más importante de las tres necesidades, 

aunque cada una de ellas requiere el crecimiento de las demás. Según los 

estudios, los alumnos han mostrado mayores niveles de satisfacción con sus 

otros requerimientos de competencia y conexión con otros en entornos laborales 

y escolares en los que se crea una atmósfera de apoyo a la autonomía. Esto se 

traduce en mejores resultados, mayor adeudo y bienestar general. (Deci y Ryan, 

2014). 

En la figura 2, se muestra las necesidades básicas que inciden en la 

motivación de modo directo 
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Figura 2  

Factores que influyen en la motivación  

Nota. Obtenido de (Huisa, 2024) 

2.2.5. Importancia de la motivación hacia el aprendizaje 

La motivación es esencial para la educación, ya que ayuda a que los estudiantes 

adquieran conocimientos nuevos y de manera significativa (Boekaerts, 2016), siendo 

fundamental para la construcción de los aprendizajes y desarrollar las competencias, 

debido a que es considerada como el motor que induce a lograr un especifico objetivo y 

la base que agita al ser humano, lo cual le permite cambiar su conducta personal, social 

y escolar (Sellan, 2017). 

Los estudios basados en la teoría autodeterminista de Ryan y Deci (2000), 

realzan la trascendencia de la motivación autónoma o autodeterminada, debido a que 

forma un proceso psicológico clave para que los estudiantes logren sus aprendizajes. 

Además, esto conlleva la fuerza, intensidad y persistencia de la propia energía 

impulsada por la persona para realizar un comportamiento (Vallerand et al., 2008). Los 

estudiantes con motivación autónoma o autodeterminada se comprometen con las 

tareas de aprendizaje desde su interés personal ya que, sus acciones se basan en sus 
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preferencias y deseos que guían la necesidad de involucrarse en las tareas académicas 

(Lagunas, 2019). 

Cabe resaltar la importancia del desarrollo de 3 requerimientos básicos que son 

competencia, autonomía, y asociación con los demás para que se lleve a cabo la 

motivación autónoma y así los alumnos se sientan intrínsecamente motivados (Ryan y 

Deci, 2000). En las escuelas, las necesidades se ven beneficiadas por medio de 

ambientes que avivan la autonomía, suministran una estructura idonea y admiten la 

asociación con los alumnos, además si se satisfacen estas necesidades innatas, los 

alumnos se desarrollarán de manera óptima y para actualizar su potencial inherente, el 

entorno social necesita nutrir estas necesidades (Botella y Ramos, 2019). 

Desde la perspectiva de la teoría de autodeterminación (Ryan y Deci, 2000), la 

motivación autónoma o autodeterminada se desarrolla en interrelación con un estilo 

motivacional del profesor que favorece la autonomía de los alumnos (Loaiza, 2024). Es 

así que hablar del compromiso docente es indispensable para lograr la motivación 

autónoma del alumno, y, como Panadero & Tapia (2014), lo menciona, “un buen docente 

puede movilizar el interés sobre la asignatura que imparte, generando compromiso por 

parte de los estudiantes, así como el incremento de la responsabilidad y la motivación 

y, en consecuencia, una experiencia de aprendizaje más productiva” (p.6). Además, 

potenciar esta motivación implica un compromiso profundo y verdadero de los 

profesores con sus elementos a enseñar, con su forma de transmitirlas y su modo de 

asociarse con los estudiantes (Botella y Ramos, 2019). Por su parte, Orbegoso (2016), 

añade que el cultivo de motivación autónoma debe ir escoltado de algunas innovaciones 

en las entidades educativas orientadas a una horizontalidad de la asociación entre 

maestros y alumnos, que impliquen necesariamente docentes responsables. 
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2.3. Marco conceptual 

2.3.1. Apoyo en el hogar 

El apoyo en el hogar se refiere a las acciones y estrategias que las familias 

implementan desde casa para acompañar y fortalecer el proceso educacional de sus 

hijos (Mamani & Galvez, 2022). 

2.3.2. Correlación de Spearman  

El grado de asociacion monótona entre dos variables cuantitativas se evalúan 

utilizando esta medida estadística no paramétrica (Spearman, 1904). A diferencia del 

coeficiente de Pearson, no requiere que los datos tengan distribución normal ni que la 

relación sea lineal, ya que esta basada en los rangos de los niveles en lugar de en sus 

valores absolutos (Spearman, 1904). 

2.3.3. Comunicación 

Se refiere al intercambio de información, ideas, preocupaciones y logros entre 

padres, madres o cuidadores y los docentes, con la meta de apoyar el desarrollo 

académico, social y emocional de niños y niñas (Loaiza, 2024). 

2.3.4. Educación 

Constituye un grupo de prácticas organizadas por medio de las cuales un 

conjunto social respalda a sus participantes a entender la vivencia colectiva 

culturalmente ordenada (Botella & Ramos, 2019). 

2.3.5. Extrínseca 

Adjetivo que alude a aquello que es externo o exterior y a lo que no es principal 

(Agurto, 2021) 

2.3.6. Intrínseca 

Término que se usa con mayor frecuencia en la filosofía para que se designe a 

objetos por una razón natural y por ser relacionado con otras cosas (Aquise, 2024). 
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2.3.7. Involucramiento en la formación integral 

Es la participación activa de actores educativos especialmente la familia en el 

desarrollo académico, emocional, social, ético y físico de niños (Rios, 2021). 

2.3.8. Motivación infantil 

Es un proceso interno que impulsa a los niños y niñas a realizar determinadas 

acciones con entusiasmo, persistencia y satisfacción personal (Jiménez, 2017). 

2.3.9. Participacion parental 

Acción de que se involucra en distintos tipos de actividad de manera cognitiva o 

intuitiva vinculado a los parientes o a los padres (Díaz & Tapia, 2024). 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Enfoque de la investigación 

Es CUANTITATIVO; por que se basa en la recolección y análisis de datos 

numéricos para explicar fenómenos, establecer patrones, y probar hipótesis. Este 

enfoque se utiliza ampliamente en ciencias sociales, naturales, educativas y de la salud. 

(Hernandez & Fernandez, 2018). 

3.2. Metodo de la investigación 

El método es hipotético  deductivo es una forma de investigación científica que 

consiste en plantear hipótesis (posibles respuestas a un problema) y luego 

comprobarlas o refutarlas mediante la observación, compilacion de data y análisis lógico 

o estadístico (Hernandez & Fernandez, 2018). 

3.3. Tipo de la investigación 

El tipo es BÁSICO; también nonbrada como pura es un tipo de estudio científico 

cuyo objetivo principal es crear conocimientos teóricos y ampliar el entendimiento sobre 

los principios fundamentales de fenómenos naturales o sociales, sin indagar un empleo 

práctico inmediato  (Hernandez & Fernandez, 2018). 

3.4. Nivel de la investigación 

Esta investigación es de un nivel CORRELACIONAL por que tiene como meta 

identificar y analizar la asociación entre dos o mas variables sin manipularlas; ademas 
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busca determinar si existe un impacto entre las variables y el grado de dicha asociación, 

pero no puede establecer relaciones causales directas (Hernández & Fernández, 2018). 

3.5. Diseño de la investigación 

Es de carácter NO EXPERIMENTAL en el cual el investigador analiza y observa 

fenómenos tal como suceden naturalmente, sin manejar los datos; este tipo de diseño 

es ampliamente utilizado en estudios descriptivos, correlacionales y de análisis de 

tendencias, especialmente en campos donde la manipulación experimental no es 

posible (Hernandez & Fernandez, 2018)..  

3.6. Ubicación de la zona en estudio 

La zona en estudio está situada en Red Educativa Maestras Innovadoras de la 

UGEL San Román, del departamento de Puno situada en las coordenadas geográficas 

latitud: 15°28'14.92"S, Longitud 70° 10'25.74"O a una altitud de 3832 m.s.n.m. 

Figura 3  

Ubicación del área en estudio 

 

Nota. Obtenido de Google Earth. 
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3.7. Población y muestra 

3.7.1. Población 

Una población, según Hernández y Fernández (2018), es un conjunto de 

individuos, objetos y otros componentes que tienen mucho en común. 

Ante ello la población en estudio está constituida por todos los padres de familia 

de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román   

3.7.2. Muestra 

Según Córdova (2018), es parte de una sociedad que se toma en cuenta 

representante de dicha  sociedad. 

Ante ello se ha seguido un muestreo no probabilístico a juicio intencional, por lo 

que la muestra se conforma por 147 padres de familia que acuden a la Red Educativa 

Maestras Innovadoras de la UGEL San Román, específicamente de la institución  

INNOVA SCHOOLS – JULIACA y Peruvian School – Juliaca. 

3.8. Técnicas e instrumentos de recolección de información 

3.8.1. Técnicas de la investigación 

En este estudio se utilizará una encuesta como método de recopilación de datos. 

Mediante cuestionarios bien elaborados, la encuesta busca recopilar datos de una 

muestra representativa del público cuyas opiniones o respuestas el investigador 

considera interesantes (Fernández et al., 2021). 

3.8.2. Instrumentos de la investigación 

Dado que el cuestionario se utilizará para recopilar datos, Castro (2015) afirma 

que se trata de un instrumento comprendido por una serie de cuestiones que deben 

construirse de forma lógica, coherente y con una distribución y secuencia que sirvan a 

un fin concreto. 

Para cada ítem, Rensis Likert también utilizó escalas de valores, que, según 

Hernández et al. (2014), son un conjunto de preguntas que se presentan en 

afirmaciones o preguntas creadas por los participantes. Se crearon dos encuestas con 
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este fin: una para la participación de los papas y otra para la motivación. Según las 

escalas de Likert, cada uno de los quince ítems de ambas encuestas tenía cinco 

posibles respuestas. 

Tabla 2  

Valoración de variables: participación de los padres y motivación de las niñas y niños. 

Nunca Casi nunca A veces Muchas veces Siempre 

1 2 3 4 5 
Nota. Escala de Likert.  

De acuerdo con la denominada escala Likert, que está ordenada de forma 

ascendente, la tabla 2 muestra las puntuaciones de cada opción. La puntuación más 

baja, 1, representa «nunca», 2 «casi nunca», 3 «a veces», 4 «casi siempre» y 5 

«siempre», que es la puntuación más alta. 

Cada una de estas opciones se desarrolló para los cuestionarios entregados a 

los padres, quienes proporcionaron datos muy útiles para este estudio. 

3.9. Validez y confiablidad del instrumento de investigación 

3.9.1. Validez de los instrumentos 

Tal como se muestra en la tabla 3, los instrumentos aplicados a las variables 

Participación de los padres de familia y Motivación de los niños, en el contexto de la Red 

Educativa Maestras Innovadoras 2025, fueron evaluados por un panel de jueces 

expertos. 

Tabla 3   

Validación de los instrumentos de investigación  

Nº 
Nombre y apellidos 

de los expertos 
Instrumento 
suficiente 

Promedio de 
valoración 

Aplicabilidad del 
instrumento 

1 
Dr. Wily Ademir Zea 

Machaca 
Suficiente 82% Aplicable 

2  Suficiente 85% Aplicable 

3  Suficiente 83% Aplicable 
Nota. La información detallada se encuentra adjunta en el Anexo 5. 

Se obtuvieron los resultados del informe de opinión de expertos sobre los 

instrumentos de investigación existe un prpmedio de valoración 83.33%. 
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3.9.2. Confiabilidad de los instrumentos 

De acuerdo con Bernal (2010) La fiabilidad se define como «la propiedad por la 

cual el instrumento empleado a fenómenos, en las mismas contextos, produce 

resultados consistentes». Se sometió a una muestra de 147 padres a la prueba de 

fiabilidad alfa de Cronbach con el fin de evaluar la fiabilidad de los cuestionarios. A 

continuación, se empleó el software estadístico SSPS, para procesar la data. 

Cuando el valor del alfa se sitúa en torno a 1, los objetos analizados presentan 

un mayor nivel de consistencia interna,  para analizar los coeficientes alfa de Cronbach, 

se consideraron las siguientes variables tal como se muestra en la tabla 4:  

Tabla 4  

Rangos de alfa de Cronbach 

Alfa de Crombach Consistemcia interna 

ɑ ≥ 0,9 Excelente 

0,8 ≤ ɑ < 0,9 Bueno 

0,7 ≤ ɑ < 0,8 Aceptable 

0,6 ≤ ɑ < 0,7 Cuestionable 

0,5 ≤ ɑ < 0,6 Pobre 

ɑ < 0,5 Inaceptable 

Nota. Adaptado de Pérez (2022).  

3.10. Procedimiento metodológico 

ETAPA 1 – Elaboración de Instrumento 

Primero, se realizo el cuestionario con respecto a las variables a estudiar. 

A continuación, expertos cualificados validaron el instrumento (cuestionario) 

para determinar su idoneidad. Tras la evaluación, se empleo el alfa de Cronbach para 

analizar la fiabilidad del cuestionario. Este método permitio calcular la fiabilidad del 

instrumento de medición utilizando un conjunto de preguntas que se prevé que midan 

el mismo constructo.  

ETAPA 2 – Aplicación del instrumento 

Antes de aplicar el cuestionario primeramente se solicito la autorización a la Red 

Educativa Maestras Innovadoras para la aplicación del instrumento. 
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A continuación, se lleno la encuesta en base a lo observado en el niño/a y a su 

espacio de aprendizaje, manteniendo la confidencialidad de toda la información. 

ETAPA 3 – Procesamiento de datos  

3.1. Método de análisis de datos  

Después de tabular los datos de la encuesta en una matriz de Excel, se crearon 

estadísticas descriptivas para el procesamiento de datos, lo que permitió la construcción 

de tablas de distribución y visualizaciones relacionadas. 

A partir de la data, se fabricó el baremo del instrumento utilizando valores 

equidistantes, con el objetivo de establecer los niveles de la variable evaluada; el 

instrumento está compuesto por 15 ítems con una escala valorativa politómica, es decir, 

que presenta más de dos alternativas de respuesta, tal como se muestra en la Tabla 2 

previamente presentada. 

Seguidamente, se exhiben los resultados de la primera variable de análisis 

participación de los padres que fue medida en 3 niveles: Bajo, Medio y Alto; de igual 

forma, se sabía que la variable seguía una escala de medición ordinal, tal como se 

muestra en la tabla 5, evaluando las siguientes dimensiones: 

Tabla 5  

Baremo del instrumento de la variable participación de los padres. 

Niveles Malo 
(1) 

Regular 
(2) 

Bueno 
(3) 

Muy bueno 
(4) 

Participación de los padres  [15-30 > [31-46> [47-62> [63-92] 

Comunicación con la institución 

educativa 
 [5-10> [11-16> [17-22> [23-32] 

Apoyo en el hogar  [5-10> [11-16> [17-22> [23-32] 

Involucramiento en la 

formación integral 
 [5-10> [11-16> [17-22> [23-32] 

Nota. Los resultados fueron calculados utilizando baremos construidos con intervalos 
de puntaje equidistantes, conforme a la metodología propuesta por Montañez y Palma 
(2023). 
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La variable motivación en niños y niñas fue medida en 3 niveles: Bajo, Medio y 

Alto; de igual forma, se sabía que la variable seguía una escala de medición ordinal, tal 

como se muestra en la tabla 6 evaluando las siguientes dimensiones: 

Tabla 6  

Baremo del instrumento de la variable motivación en niños y niñas 

Niveles 
Baja 

(1) 

Media 

(2) 

Alta 

(3) 

Muy Alta 

(4) 

Motivación  [15-30 > [31-46> [47-62> [63-92] 

Motivación intrínseca [5-10> [11-16> [17-22> [23-32] 

Motivación extrínseca [5-10> [11-16> [17-22> [23-32] 

Participación activa en el aprendizaje [5-10> [11-16> [17-22> [23-32] 

Nota. Los resultados fueron calculados utilizando baremos construidos con intervalos 
de puntaje equidistantes, conforme a la metodología propuesta por Montañez y Palma 
(2023). 
 
3.2. Diseño de la estrategia para la prueba de hipótesis 

Para el desarrollo de la estadística inferencial, en primer lugar se aplicaron las 

pruebas de normalidad mediante el test de Kolmogorov-Smirnov (considerando que las 

muestras fueron mayores a 50); posteriormente, se realizaron las pruebas de correlación 

de Spearman o Pearson, con el fin de medir el nivel de significancia de la relación entre 

variables, utilizando el software SPSS, versión 25; logrando generar si la participación 

de los padres de familia se relaciona en la motivación de los niños de la red educativa 

Maestras Innovadoras de la UGEL San Román.  
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Tabla 7  

Interpretación del coeficientede correlación de Spearman 

Valor de Rho Significado 

-1 Correlación negativa grande y perfecta 

-0,9 a 0,99 Correlación negativa muy alta 

-0.7 a 0,89 Correlación negativa alta 

-0,4 a 0,69 Correlación negativa moderada 

-0,2 a 0,39 Correlación negativa baja 

-0,01 a 0,19 Correlación negativa muy baja 

0,01 a 0,19 Correlación positiva muy baja 

0,2 a 0,39 Correlación positiva baja 

0,4 a 0,69 Correlación positiva moderada 

0,7 a 0,89 Correlación positiva alta 

0,9 a 0,99 Correlación positiva muy alta 

1 Correlación positiva grande y perfecta 

Nota. Adaptado de Hernández et al. (2014) 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSION 

4.1. Resultados 

A continuación, se exhiben los resultados de las encuestas aplicadas como parte 

de los instrumentos de evaluación para conocer la relación sobre la participación de los 

padres de familia en la motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras 

Innovadoras. 

4.1.1. Analisis descriptivo  

Analisis de la variable participación de los padres  

La tabla 8 y la figura 3 muestra que, de los 147 padres de familias encuestados, 

el 13.1% (23 padres) obtuvo un nivel malo de participación, el 16.6% (29 padres) se 

sitúa en el nivel regular, por otro lado, el 22.9% (40 padres) y el 31.4% (55 padres) le 

sigue los niveles bueno y muy bueno. 

Tabla 8  

Nivel de la participación de los padres de familia 

Escala       intervalo frecuencia Porcentaje 

Malo 15-30 23 13.1% 

Regular 31-46 29 16.6% 

Bueno 47-62 40 22.9% 

Muy bueno 63-92 55 31.4% 

Total             147 100.0% 

Nota. Datos procesados en el estadístico SPSS Version 25. 
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Figura 4  

Nivel de la participación de los padres de familia 

 

 

En la tabla 9 y la figura 5,  presentan los resultados por dimensiones de la 

variable participación de los padres de familia, según la percepción de 147 padres 

encuestados de la red educativa Maestras Innovadoras: en la dimensión comunicación 

con la institución educativa, el 14.9% de los padres se ubica en el nivel malo, el 20.2% 

en el nivel regular, el 19.4% en el nivel bueno y el 29.7% se encuetra en el nivel muy 

bueno en la comunicación;  en la dimensión apoyo en el hogar, el 16.6% de los padres 

se encuentra en el nivel bajo, el 16.6% en el nivel regular, el 22.3% en el nivel de bueno 

y el 50.6% en el nivel muy bueno y por ultimo, en la dimensión de involucramiento en la 

formación integral, el 14.3% de los encuetados se sitúa en el nivel malo, el 20.0% en el 

nivel regular, el 25.7% en el nivel bueno y el 28.6% en el nivel muy bueno; estos 

resultados evidencian que, en las tres dimensiones analizadas, predomina el nivel muy 

bueno, lo que indica que a mayor participación de los padres en el hogar se asocia 

positivamente con la motivación de los niños y apoyo hacia los niños, fortaleciendo su 

proceso educativo. 
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Tabla 9  

Distribución de los niveles según las dimensiones de la participación de los padres de 

familia 

Nivel 

Comunicación con 
la institución 

educativa 

Apoyo en el  
hogar 

Involucramiento en 
la formación integral 

F % F % F % 

Malo 26 14.9% 29 16.6% 25 14.3% 

Regular 35 20.2% 29 16.6% 35 20.0% 

Bueno 34 19.4% 39 22.3% 45 25.7% 

Muy bueno 52 29.7% 50 28.6% 42 24.0% 

Total 147 100 147 100 147 100 

  

Figura 5  

Distribución de los niveles según las dimensiones de la participación de los padres de 

familia 

 

 

Analisis de la variable motivación  

En la tabla 10 y la figura 6 muestra que, de los 147 padres encuestados, el  6.9% 

(12 padres) percibe un nivel bajo de motivación en los niños y niñas; por otro lado, el 

24.6% (43 padres) considera que la motivación es regular; mientras que el 32.6% (57 
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padres), es decir, mas la mitad de la muestra, la percibe como bueno y finalmente el 

20.0% (35 padres) percibe un nivel de motivación muy alto en los niños. 

Tabla 10  

Nivel de motivación 

Escala       intervalo frecuencia Porcentaje 

Bajo 15-30 12 6.9% 

Medio 31-46 43 24.6% 

Alto 47-62 57 32.6% 

Muy alto 63-92 35 20.0% 

Total             147 100.0% 

  

 

Figura 6  

Nivel de motivación 

 

 

En la tabla 11 y la figura 7 se exhiben los resultados por dimensiones de la 

variable motivación, según la percepción de 147  padres encuestados de la Red 

Educativa Maestras Innovadoras: en la dimensión motivación intrínseca, el 12.0% (55 

padres) de los niños y niñas presenta un nivel bajo, seguido del 24.0% (42 padres) con 

un nivel medio, el 31.4% (55 padres) con un nivel bueno y el 16.6% (29 padres) con un 
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nivel muy alto; en cuanto a la dimensión de motivación extrínseca, el 12.0% (21 padres) 

percibe que los niños y niñas se hallan en un nivel bajo, el 23.4% (41 padres) en un nivel 

medio, el 33.1% (58 padres) lo perciben en un nivel alto, y el 15.4% (27 padres) en un 

nivel muy alto y finalmente, en la dimensión de la participación activa en el aprendizaje, 

el 10.3% (18 padres) considera que sus hijos muestran en un nivel bajo de participación, 

un 25.1% (44 padres) percibe una participación activa medio en sus hijo, el 32.6% (57 

padres) considera que sus hijos están en un nivel alto y 16.0% (28 padres) lo perciben 

en un nivel muy alto; estos resultados evidencian que, en las tres dimensiones 

analizadas, predomina el nivel alto de motivación en niños y niñas.  

Tabla 11  

Distribución de los niveles según las dimensiones de la variable motivación 

Nivel 

Motivación 

intrínseca 

Motivación 

extrínseca 

Participación 

activa en el 

aprendizaje 

F % F % F % 

Bajo 21 12.0% 21 12.0% 18 10.3% 

Medio 42 24.0% 41 23.4% 44 25.1% 

Alto 55 31.4% 58 33.1% 57 32.6% 

Muy alt0 29 16.6% 27 15.4% 28 16.0% 

Total 147 100 147 100 147 100 
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Figura 7  

Distribución de los niveles según las dimensiones de la variable motivación 

 

 

 

4.1.2. Confiabilidad del instrumento 

En la tabla 12, a partir de los datos recolectados, se reportan adecuados 

indicadores de confiabilidad mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, alcanzando un 

valor de 0,814 para la variable participación de los padres, considerado de magnitud 

excelente, y de 0,871 para la variable motivación, correspondiente también a una 

magnitud excelente; se puede concluir que los instrumentos muestran una confiabilidad 

aceptable, lo que respalda su uso en el análisis de la relación entre las variables 

estudiadas. 

Tabla 12  

Confiabilidad del instrumento mediante el Alfa de Cronbach 

Confiabilidad Nº de casos α de Cronbach Magnitud 

Participación de los padres   15 0.971 Excelente 

Motivación  15 0.947 Excelente 
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4.1.3. Prueba de normalidad 

Los resultados presentados en la tabla 13 evidencian que la muestra total estuvo 

compuesta por más de 50 participantes (147 padres), por ello se empleó la prueba de 

Kolmogórov-Smirnov para evaluar la normalidad entre ambas variables; se observa que 

tanto la participación de los padres  como la motivación obtienen valores de significancia 

menores a 0,05; específicamente, ambas variables muestran un valor de p = 0,00; este 

resultado alude que los datos no presentan una distribución normal, lo cual respalda la 

elección del coeficiente de correlación Rho de Spearman como técnica idonea para 

evaluar la asociación entre las variables en estudio. 

Tabla 13  

Confiabilidad del Instrumento  

 Kolmogórov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Participación de los padres 0.226 147 0.000 

Motivación 0.221 147 0.000 

Nota. Exportado del SPSS versión 25. 

4.1.2. Determinar la relación de la participación de los padres de familia en 

la motivación de los niños y niñas de la red educativa Maestras 

Innovadoras de la UGEL San Román 2025 

Los datos exhibidos en la tabla 14 corresponden al coeficiente de correlación de 

Spearman (Rho) entre la participación de los padres en  la motivación de los niños, 

según las respuestas de 147 padres de la Red Educativa Maestras Innovadoras, donde 

se alcanzo un coeficiente Rho = 0,770 con un nivel de significancia (Sig.) < 0,001, lo que 

evidencia una correlación positiva alta y estadísticamente significativa entre ambas 

variables, se admite  la hipótesis alterna: La participación de los padres de familia se 

relaciona significativamente en la motivación de los niños y niñas de la red educativa 

Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025. 
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Tabla 14   

Correlación entre la participación de los padres en la motivación de los niños 

 Participación 
de los padres 

Motivación de 
los niños y 

niñas 

Rho 
de 
Spearman 

Participación 
de los padres 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,770** 

Sig. (bilateral) . ,000 
N 147 147 

Motivación de 
los niños y 
niñas 

Coeficiente de 
correlación 

,770** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 
N 147 147 

 Nota. **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  
 

En la figura 8 se exhibe el diagrama de dispersión que evidencia una relación 

positiva alta entre la participación de los padres y la motivación en los niños y niñas, 

donde la recta de ajuste (y = 18.9 + 0,61x) y el coeficiente de determinación (R² = 0,640) 

indican que el 64.0 % de la variabilidad en la motivación de los niños se explica por la 

participación de los padres; en otras palabras, existe una asociación considerables a 

mayores niveles de participación parental están acompañados sistemáticamente por 

mayores niveles de motivación en los infantes, lo que coincide con el resultado obtenido 

en el  coeficiente Rho de Spearman reportado. 
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Figura 8  

Gráfico de dispersión entre la participación de los padres en la motivación de los niños 

 
Nota. Interpretación grafica de Spearman. 
 

Los resultados exhibidos en la tabla 15 y la figura 9 muestran la distribución 

cruzada entre los niveles de participación de los padres y la motivación en los niños y 

niñas, en una muestra de 147 padres evaluados: En primer lugar, se observa que el 

nivel de participación malo representa el 17.7 % del total (26 padres), dentro de este 

grupo, el 4.8 % (7 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación baja, seguido 

por una motivación media con el 8.8 % (13 padres), y una motivación alta con el 2.0 % 

(3 padres); mientras que, en el nivel de participación regular representa el 19.7% del 

total (29 padres), dentro de este grupo, el 3.4% (5 padres) perciben que sus hijos tienen 

una motivación baja, seguido por una motivación media con el 7.5 % (11 padres), una 

motivación alta con el 8.2 % (12 padres) y 0.7 % con motivación muy alta (1 padre); con 

respecto, al nivel de participación bueno que representa el 27.2% del total (40 padres),  

el 10.2% (15 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación media, una 

motivación alta con el 14.3% (21 padres) y 2.7 % con motivación muy alta (4 padre) y 

finalamente el nivel de participación muy  bueno que representa el 37.4% del total (55 


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padres),  el 2.7% (4 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación media, una 

motivación alta con el 14.3% (21 padres) y 20.7 % (30 padres) con motivación muy alta. 

Tabla 15  

Distibución cruzada entre la participación de los padres y la motivación 

Participación 
de los 
padres 

Motivacion en los niños y niñas 
Baja Media Alta Muy alta Total 

fi % fi % fi % fi % fi % 

Malo 7 4.8% 13 8.8% 3 2.0% 0 0.0% 23 15.6% 

Regular 5 3.4% 11 7.5% 12 8.2% 1 0.7% 29 19.7% 

Bueno 0 0.0% 15 10.2% 21 14.3% 4 2.7% 40 27.2% 

Muy bueno 0 0.0% 4 2.7% 21 14.3% 30 20.4% 55 37.4% 

Total 12 8.2% 43 29.3% 57 38.8% 35 23.8% 147 100.0% 

Nota. Obtenido en base a matriz de datos de las investigadoras-SPSS Versión 25. 

Figura 9  

Distibución cruzada entre la participación de los padres y la motivación  

 
 
Nota. Datos procesados en el estadístico SPSS Versión 25. 
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4.1.4. Determinar la relación de la comunicación con la institución 

educativa en la motivación de los niños y niñas de la Red Educativa 

Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025 

Los datos presentados en la tabla 16 corresponden al coeficiente de correlación 

de Spearman (Rho) entre la comunicación de los padres con la institucion educativa y 

la motivación de los niños, según las respuestas de 147 padres de la Red Educativa 

Maestras Innovadoras, donde se alcanzo un coeficiente Rho = 0,791 con un nivel de 

significancia (Sig.) < 0,000, lo que evidencia una correlación positiva alta y 

estadísticamente significativa entre ambas variables, se admite  la hipótesis alterna: La 

comunicación con la institución educativa se relaciona significativamente en la 

motivación de los niños de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San 

Román 2025. 

Tabla 16   

Correlación entre la comunicación con la institución educativa en la motivación de los 

niños 

 Comunicación con 
la institución 

educativa 

Motivación 

Rho 
de 
Spearman 

Comunica
ción con la 
institución 
educativa 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,791** 

Sig. (bilateral) . ,000 
N 147 147 

Motivación Coeficiente de 
correlación 

,791** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 
N 147 147 

Nota.** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  

En la figura 10 se exhibe el diagrama de dispersión que exhibe una relación 

positiva alta entre la participación de los padres y la motivación en los niños y niñas, 

donde la recta de ajuste (y = 22,56+ 1,62x) y el coeficiente de determinación (R² = 0,651) 

indican que el 65.1% de la variabilidad en la motivación de los niños y niñas se explica 

por la comunicación con la institución educativa; en otras palabras, existe una 
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asociación considerables a mayores niveles de comunicación de los padres con la 

institución están acompañados sistemáticamente por mayores niveles de motivación en 

los infantes, lo que coincide con el resultado obtenido en el  coeficiente Rho de 

Spearman reportado. 

Figura 10  

Gráfico de dispersión de la comunicación con la institución educativa en la motivación 

de los niños 

 
 
Nota. Interpretación grafica de Spearman. 
 

Los resultados exhibidos en la tabla 17 y la figura 11 muestran la distribución 

cruzada entre los niveles de la comunicación de los padres con la institución y la 

motivación en los niños y niñas, en una muestra de 147 padres evaluados: en primer 

lugar, se observa que en el nivel de comunicación bajo, que representa el 17.7 % del 

total (26 padres), dentro de este grupo, el 4.1% (6 padres) perciben que sus hijos tienen 

una motivación baja, seguido por una motivación media con el 9.5% (14 padres), y una 

motivación alta con el 4.1% (6 padres); mientras que, en el nivel de comunicaciób regular 

representa el 23.8% del total (35 padres), dentro de este grupo, el 4.1% (6 padres) 

perciben que sus hijos tienen una motivación baja, seguido por una motivación media 


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con el 10.2% (15 padres), una motivación alta con el 8.8% (13 padres) y 0.7 % con 

motivación muy alta (1 padre); con respecto, al nivel de comunicación bueno que 

representa el 23.1% del total (34 padres),  el 6.8% (10 padres) perciben que sus hijos 

tienen una motivación media, una motivación alta con el 12.2% (18 padres) y 4.1% con 

motivación muy alta (6 padre) y finalamente el nivel de comunicación muy  bueno que 

representa el 35.4% del total (52 padres),  el 2.7% (4 padres) perciben que sus hijos 

tienen una motivación media, una motivación alta con el 13.6% (20 padres) y 19.0 % (28 

padres) con motivación muy alta. 

Tabla 17  

Distibución cruzada entre la comunicación con la institución educativa en la motivación 

de los niños 

Comunicación 
con la 

institución 
educativa 

Motivación en los niños y niñas 
Baja Media Alta Muy alta Total 

fi % fi % fi % fi % fi % 

Malo 6 4.1% 14 9.5% 6 4.1% 0 0.0% 26 17.7% 

Regular 6 4.1% 15 10.2% 13 8.8% 1 0.7% 35 23.8% 

Bueno 0 0.0% 10 6.8% 18 12.2% 6 4.1% 34 23.1% 

Muy bueno 0 0.0% 4 2.7% 20 13.6% 28 19.0% 52 35.4% 

Total 12 8.25 43 29.3% 57 38.8% 35 23.8% 147 100.0% 

Nota. Obtenido en base a matriz de datos de las investigadoras-SPSS Versión 25. 
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Figura 11  

Distribución cruzada ente la comunicación con la institución educativa en la motivación 

de los niños 

 
Nota. Datos procesados en el estadístico SPSS Versión 25. 
 

4.1.5. Determinar la relación del apoyo en el hogar, con respecto a la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras 

Innovadoras de la UGEL San Román 2025 

 
Los datos exhibidos en la tabla 18 corresponden al coeficiente de correlación de 

Spearman (Rho) entre el apoyo en el hogar y la motivación de los niños, según las 

respuestas de 147 padres de la Red Educativa Maestras Innovadoras; donde se alcanzo 

un coeficiente Rho = 0,793 con un nivel de significancia (Sig.) < 0,000, lo que evidencia 

una correlación positiva alta y estadísticamente significativa entre ambas variables, se 

admite  la hipótesis alterna: El apoyo en el hogar se relaciona significativamente en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL 

San Román 2025. 
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Tabla 18   

Correlación entre el apoyo del hogar en la motivación de los niños 

 Apoyo en el 
hogar 

Motivación 

Rho 
de 
Spearman 

Apoyo en 
el hogar 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,793** 

Sig. (bilateral) . ,000 
N 147 147 

Motivación Coeficiente de 
correlación 

,793** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 
N 147 147 

Nota.** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  

En la figura 12 se exhibe el diagrama de dispersión que exhibe una relación 

positiva alta entre la participación de los padres y la motivación en los niños y niñas, 

donde la recta de ajuste (y = 22,56+ 1,62x) y el coeficiente de determinación (R² = 0,654) 

indican que el 65.5% de la variabilidad en los niveles de motivación infantil se explica 

por el nivel de apoyo que los niños reciben en el hogar esta asociación significativa se 

ve reforzada por el resultado obtenido mediante el coeficiente Rho de Spearman, que 

también muestra una correlación positiva entre ambas variables. 
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Figura 12   

Gráfico de dispersión entre el apoyo en el hogar en la motivación de los niños 

 
 
Nota. Interpretación grafica de Spearman. 

Los resultados exhibidos en la tabla 19 y la figura 13 muestran la distribución 

cruzada entre los niveles de apoyo en el hogar y la motivación en los niños y niñas, en 

una muestra de 147 padres evaluados: en primer lugar, se observa que, en los niveles 

bajos de apoyo en el hogar, que representa el 19.7% del total (29 padres), dentro de 

este grupo, el 5.4% (8 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación baja, 

seguido por una motivación media con el 10.2% (15 padres), y una motivación alta con 

el 3.4% (5 padres) y con una motivación muy alta solo alcanso el 0.7% (1 padre); 

mientras que, en el nivel de apoyo regular representa el 19.7% del total (29 padres), 

dentro de este grupo, el 2.7% (4 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación 

baja, seguido por una motivación media con el 6.8% (10 padres), una motivación alta 

con el 9.5% (14 padres) y 0.7 % con motivación muy alta (1 padre); con respecto, al nivel 

de apoyo bueno que representa el 26.5% del total (35 padres),  el 8.8% (13 padres) 

perciben que sus hijos tienen una motivación media, una motivación alta con el 12.2% 


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(18 padres) y 5.4% (8 padres) con motivación muy alta y finalmente el nivel de apoyo 

muy  bueno que representa el 34.0% del total (50 padres),  el 3.4% (5 padres) perciben 

que sus hijos tienen una motivación media, una motivación alta con el 13.6% (20 padres) 

y 17.0% (25 padres) con motivación muy alta. 

Tabla 19  

Distibución cruzada entre el apoyo en el hogar  en la motivación de los niños 

Apoyo en 
el hogar 

Motivación en los niños y niñas 

Baja Media Alta Muy alta Total 
fi % fi % fi % fi % fi % 

Malo 8 5.4% 15 10.2% 5 3.4% 1 0.7% 29 19.7% 

Regular 4 2.7% 10 6.8% 14 9.5% 1 0.7% 29 19.7% 

Bueno 0 0.0% 13 8.8% 18 12.2% 8 5.4% 39 26.5% 

Muy bueno 0 0.0% 5 3.4% 20 13.6% 25 17.0% 50 34.0% 

Total 12 8.2% 43 29.3% 57 38.8% 35 23.8% 147 100.0% 

Nota. Obtenido en base a matriz de datos de las investigadoras-SPSS Versión 25. 

Figura 13  

Distribución cruzada ente la comunicación con la institución educativa en la motivación 

de los niños 

Nota. Datos procesados en el estadístico SPSS Versión 25. 



75 

4.1.6. Determinar la relación del involucramiento referido a la formación 

integral en la motivación de los niños y niñas de la red educativa 

Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 2025 

Los datos presentados en la tabla 20 corresponden al coeficiente de correlación 

de Spearman (Rho) entre involucramiento referido a la formación integral en la 

motivación de los niños, según las respuestas de 147 padres de la Red Educativa 

Maestras Innovadoras; donde se obtuvo un coeficiente Rho = 0,673 con un nivel de 

significancia (Sig.) < 0,000, lo que evidencia una correlación positiva moderada y 

estadísticamente significativa entre ambas variables, se admite  la hipótesis alterna: El 

involucramiento en la formación integral se relaciona significativamente en la motivación 

de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras de la UGEL San Román 

2025. 

Tabla 20   

Correlación entre el involucramiento referido a la formación integral en la motivación de 

los niños 

 Involucramiento 
en la formación 

integral 

Motivación 

Rho 
de 
Spearman 

involucram
iento en la 
formación 
integral 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,673** 

Sig. (bilateral) . ,000 
N 147 147 

Motivación 

Coeficiente de 
correlación 

,673** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 
N 147 147 

Nota.** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  

En la figura 14 se exhibe el diagrama de dispersión que indica una relación 

positiva moderada entre el involucramiento en la formación integral en la motivación en 

los niños y niñas, donde la recta de ajuste (y = 22,,64+ 1,64x) y el coeficiente de 

determinación (R² = 0,498) indican que el 49.8% de la variabilidad en los niveles de 

motivación infantil se explica por el nivel de involucramiento referido a la formación 
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integral de los padres esta asociación se ve reforzada por el resultado obtenido 

mediante el coeficiente Rho de Spearman, que también muestra una correlación positiva 

entre ambas variables. 

Figura 14   

Gráfico de dispersión entre el involucramiento en la formación integral en la motivación 

en los niños 

Nota. Interpretación grafica de Spearman. 
 

Los resultados presentados en la tabla 21 y la figura 15 muestran la distribución 

cruzada entre el involucramiento referido a la formación integral en la motivación de los 

niños, en una muestra de 147 padres evaluados: 

En primer lugar, se observa que el nivel de involucramiento malo representa el 

17.0 % del total (25 padres), dentro de este grupo, el 4.1% (6 padres) perciben que sus 

hijos tienen una motivación baja, seguido por una motivación media con el 8.8 % (13 

padres), y una motivación alta con el 4.1% (6 padres); mientras que, en el nivel de 

involucramiento regular representa el 23.8% del total (35 padres), dentro de este grupo, 

el 4.1% (6 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación baja, seguido por una 

motivación media con el 10.2% (15 padres), una motivación alta con el 9.5% (14 padres);  

con respecto, al nivel de involucramiento bueno que representa el 30.6% del total (45 



77 

padres),  el 9.5% (14 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación media, una 

motivación alta con el 15.0% (22 padres) y 6.1% (9 padres) con motivación muy alta) y 

finalmente el nivel de involucramiento muy  bueno que representa el 28.6% del total (42 

padres),  el 0.7% (7 padres) perciben que sus hijos tienen una motivación media, una 

motivación alta con el 10.2% (15 padres) y 17.7% (26 padres) con motivación muy alta. 

Tabla 21  

Distibución cruzada entre el el involucramiento en la formación integral en la motivación 

de los niños 

Involucramiento 
en la formación 

integral 

Motivación en los niños y niñas 
Baja Media Alta Muy alta Total 

fi % fi % fi % fi % fi % 

Malo 6 4.1% 13 8.8% 6 4.1% 0 0.0% 25 17.0% 

Regular 6 4.1% 15 10.2% 14 9.5% 0 0.0% 35 23.8% 

Bueno 0 0.0% 14 9.5% 22 15.0% 9 6.1% 45 30.6% 

Muy bueno 0 0.0% 1 0.7% 15 10.2% 26 17.7% 42 28.6% 

Total 12 8.2% 43 29.3% 57 38.8% 35 23.8% 147 100.0% 

Nota. Obtenido en base a matriz de datos de las investigadoras-SPSS Versión 25. 
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Figura 15  

Distribución cruzada ente el involucramiento en la formación integral en la motivación 

de los niños 

 
Nota. Datos procesados en el estadístico SPSS Versión 25. 
 

 

4.2. Discusión 

El estudio confirma que la participación de los padres de familia se relaciona 

significativamente en la motivación de los niños y niñas, con una correlación positiva 

alta (Rho= 0,770; p < 0,001) y R² = 0,640; en particular, cuando la participación parental 

es calificada como muy buena (37.4 % de la muestra), se exhibe que la mayoría de los 

niños y niñas presentan niveles de motivación percibida medios (2.7 %), altos (13.6 %) 

o muy altos (19 %). 

Los hallazgos obtenidos en el contexto nacional permiten concluir que, la 

participación activa y comprometida de los padres no solo se asocia con una mejor 

adaptación escolar y desarrollo cognitivo, sino que también constituye un factor crucial 

para fortalecer la motivación de los niños y niñas en edad inicial. Por ejemplo 

encontramos resultados similares en el trabajo de Ortega (2025), quien halló una 
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correlación muy alta (Rho = 0,894; p < 0,05) de la participación de 25 padres y el proceso 

de adaptación escolar en niños de 3 años. Estos resultados concuerdan con los 

descubrimientos del estudio de Díaz & Tapia (2024), quienes reportaron una correlación 

positiva fuerte (Rho = 0,552; p < 0,001) de la participación parental y el desarrollo 

cognitivo en los niños de 4 años de una IEI de Lima Norte, destacando particularmente 

la dimensión reflexiva del rol parental como la más influyente. Asimismo, los resultados 

coinciden con la investigación de Huaman (2022), quien identificó que en una  muestra 

de 120 de estudiantes existe una influencia significativa de la participación de los papas 

y la motivación en el rendimiento de niños de educación inicial en matemáticas (X² = 

16,661; p = 0,034). 

Con respecto, Agurto (2021)  y Ríos (2021) también encontraron correlaciones 

positivas y significativas entre la participación parental y la motivación estudiantil (Rho 

= 0,652 y Rho = 0,769, respectivamente). Por otro lado, Aquise (2024) encontró que el 

rol de los padres incide en la convivencia escolar, según lo evidenciado por la prueba 

de Chi-cuadrado, que mostró una significancia asintótica (p = 0.000) (p < 0.05), la razón 

de verosimilitud (53.077) y la asociación lineal por lineal (29.619) también presentaron 

valores significativos (p = 0.000), lo que corrobora que el rol de los padres tiene un 

impacto importante en la convivencia escolar, en otras palabras, el respeto y la 

colaboración por parte de los padres inciden en la forma en que los niños interactúan 

en el aula. De manera complementaria, Huamansulca (2023) laboro con una muestra 

de 30 padres de familia  con sus respectivos niños; determinó una relación positiva 

media, por que el coeficiente de correlación de Pearson es igual a 0.502 concluyendo 

que a a mayor nivel de participación de los padres de familia, mejor nivel de logro de 

aprendizaje de sus hijos. Finalmente, Huarecallo (2024) ofrece una perspectiva valiosa 

al analizar la relación entre el autoconcepto de los padres y la conducta de sus hijos, 

encontrando una correlación negativa moderada (r = -0,306; p < 0,000) en una muestra 

de 128 padres de familia de la IEI N.º 197. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA:   En relación con el objetivo general del estudio, se confirma que la 

participación de los padres de familia se relaciona significativamente en la 

motivación de los niños y niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras, 

registrándose una correlación positiva alta de Rho de Spearman =0.770 y 

p < 0.001 y un coeficiente de determinación R² = 0,640; donde la 

participación parental calificada como muy buena (37.4 % de la muestra), 

se observa que la mayoría de los niños y niñas perciben una motivación 

media (2.7 %), alta (13.6%) o muy alta (19%). 

SEGUNDA:  Referente al objetivo 1, se confirma que la comunicación con la institución 

educativa se relaciona significativamente en la motivación de los niños y 

niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras, registrándose una 

correlación positiva alta de Rho de Spearman =0.791 y p < 0.001 y un 

coeficiente de determinación R² = 0,651; donde la comunicación fue 

calificada como muy buena (35.0% de la muestra), se observa que la 

mayoría de los niños y niñas perciben niveles de motivación media (2.7 %), 

alta (13.6 %) o muy alta (19.0 %). 

TERCERA:  Referente al objetivo 2, se confirma que el apoyo en el hogar se relaciona 

significativamente en la motivación de los niños y niñas de la Red 

Educativa Maestras Innovadoras, registrándose una correlación positiva 

alta de Rho de Spearman =0.793 y p < 0.001 y un coeficiente de 

determinación R² = 0,654; donde la apoyo en el hogar fue calificada como 

muy buena (34.0% de la muestra), se observa que la mayoría de los niños 

y niñas perciben niveles de motivación media (3.4%), alta (13.6 %) o muy 

alta (17.0%). 
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CUARTA:     Referente al objetivo 3, se confirma que el involucramiento en la formación 

integral se relaciona significativamente en la motivación de los niños y 

niñas de la Red Educativa Maestras Innovadoras, registrándose una 

correlación positiva moderado de Rho de Spearman =0.673 y p < 0.001 y 

un coeficiente de determinación R² = 0,498; donde el involucramiento de 

los padres en la foramcion integral de los niños fue calificada como buena 

(30.6% de la muestra), se observa que la mayoría de los niños y niñas 

perciben niveles de motivación media (9.5%), alta (15.0%) o muy alta 

(6.1%). 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA:   A los futuros investigadores, seguir investigando más temas relacionados 

con las variables estudiadas, con el fin de elucidar con mayor rigor todas 

las situaciones posibles y buscar mejores alternativas para la mejora de la 

educación.  

SEGUNDA: Investigar otros factores que puedan incidir en la relación entre la 

participación parental y la motivación infantil, como el contexto 

socioeconómico, estilos de crianza o características individuales de los 

estudiantes. 

TERCERA Al director de la institución, promover las alianzas respectivas con 

instituciones de educación superior, con el fin de contar con profesionales 

que puedan orientar y concientizar a padres de familia y su rol en la 

educación de sus hijos.  

CUARTA:  A los docentes de aula, incorporar en sus sesiones de aprendizaje, en 

algunos de los momentos, la participación de los padres de familia, 

pudiendo ser dentro de clase o en las actividades que se dejan para casa.  
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Anexo 1. 

Matriz de Consistencia 

PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES 
 

INDICADOR ESCALA DE 
MEDICION 

METODOLOGIA 

General 
 

¿Cuál es la relación de 
la participación de los 
padres de familia en la 
motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 
2025? 

General  

 
Determinar la relación de 
la participación de los 
padres de familia en la 
motivación de los niños y 
niñas de la Red Educativa 
Maestras Innovadoras de 
la UGEL San Román 
2025 

General  

 
La participación de los 
padres de familia se 
relaciona 
significativamente en la 
motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 2025 

V1 

 
Participación 

de los 
padres   

Comunicación 
con la institución 

educativa 

Frecuencia de 
asistencia a reuniones 
escolares 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ordinal 

 
Diseño de 

investigación 

 
No experimental 

 
 

 
Tipo de 

investigación 

 
Básica - 

correlacional 
 
 

Técnica/ 
instrumento  

 
Encuesta / 

Cuestionario  
 
 

Muestra  

 
147 padres de 

familia que 
acuden a la Red 

Educativa 
Maestras 

Innovadoras de la 

Nivel de 
comunicación con 
docentes 

Participación en 
actividades escolares 

Apoyo en el 
hogar 

Supervisión de tareas 
escolares 

Acompañamiento en 
hábitos de estudio 

Establecimiento de 
rutinas educativas en 
casa 

Involucramiento 
en la formación 

integral 

Participación en 
actividades 
extracurriculares o 
culturales 

Fomento de valores y 
actitudes positivas en 
el hogar 

Estímulo del interés 
por el aprendizaje 

Especificas  

 
¿Cuál es la relación de 
la comunicación con la 
institución educativa en 
la motivación de los 
niños y niñas de la Red 

Especificas  
 
Determinar la relación de 
la comunicación con la 
institución educativa en la 
motivación de los niños y 
niñas de la Red Educativa 

Especificas  

 
La comunicación con la 
institución educativa se 
relaciona 
significativamente en la 
motivación de los niños 

V2 

 
 
 

Motivación 

Motivación 
intrínseca 

Gusto por aprender y 
asistir a clases 

Iniciativa propia en el 
aprendizaje 

Curiosidad y 
entusiasmo por 
nuevas actividades 
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Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 
2025?  
 
¿Cuál es la relación del 
apoyo en el hogar, con 
respecto a la 
motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 
2025?  
 
¿Cuál es la relación del 
involucramiento 
referido a la formación 
integral, en la 
motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 
2025? 

Maestras Innovadoras de 
la UGEL San Román 
2025 
 
Determinar la relación del 
apoyo en el hogar, con 
respecto a la motivación 
de los niños y niñas de la 
Red Educativa Maestras 
Innovadoras de la UGEL 
San Román 2025 
 
Determinar la relación del 
involucramiento referido a 
la formación integral, en 
la motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la UGEL 
San Román 2025 

y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 2025 
 
El apoyo en el hogar se 
relaciona 
significativamente en la 
motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 2025 
 
El involucramiento en la 
formación integral se 
relaciona 
significativamente en la 
motivación de los niños 
y niñas de la Red 
Educativa Maestras 
Innovadoras de la 
UGEL San Román 2025 
 

Motivación 
extrínseca 

Reconocimiento y 
recompensas de 
padres o maestros 

UGEL San 
Román 

Participación activa 
en clase por 
aprobación externa 

Influencia de premios 
o castigos en el 
rendimiento 

Participación 
activa 

Iniciativa para 
participar 

Interacción con 
docentes y 
compañeros 

Expresión de ideas y 
opiniones 
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Matriz de operalización de variables 

 

VARIABLE  DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA DE 
VALORES 

NIVEL Y RANGOS TIPO DE VARIABLE 
ESTADISTICO 

Participación de los 
padres 

D.1: Comunicación 

con la institución 
educativa 

- Frecuencia de asistencia a reuniones 
escolares. 
- Nivel de comunicación con docentes. 
- Participación en actividades escolares. 

1,2,3,4 y 5 
1=Nunca 

2=Casi nunca 

3=A veces 

4=Muchas 

veces 

5=Siempre 

 
 

Malo= [15-30 > 

Regular=[31-46> 

Bueno=[47-62> 

Muy bueno=[63-92] 

 
 
 
 
 
 

Ordinal 
D.2: Apoyo en el 
hogar 

-Supervisión de tareas escolares. 
-Acompañamiento en hábitos de estudio. 
- Establecimiento de rutinas educativas en 
casa. 

6,7,8,9 y 10 

D.3:Involucramiento 
en la formación 
integral 

-Participación en actividades 
extracurriculares o culturales. 
-Fomento de valores y actitudes positivas en 
el hogar. 
-Estímulo del interés por el aprendizaje. 

11,12,13,14 
y 15 

Motivación 

D.1:Motivación 
intrínseca 

- Gusto por aprender y asistir a clases. 
- Iniciativa propia en el aprendizaje. 
- Curiosidad y entusiasmo por nuevas 
actividades 

1,2,3,4 y 5 1=Nunca 

2=Casi nunca 

3=A veces 

4=Muchas 

veces 

5=Siempre 

Bajo= [15-30 > 

Medio=[31-46> 

Alto=[47-62> 

Muy Alto=[63-92] 

 
 
 
 

Ordinal 

D.2: Motivación 

extrínseca 

- Reconocimiento y recompensas de padres 
o maestros. 
- Participación activa en clase por 
aprobación externa. 
- Influencia de premios o castigos en el 
rendimiento 

6,7,8,9 y 10 

D.3: Participación 
activa 

- Iniciativa para participar. 
- Interacción con docentes y compañeros. 
- Expresión de ideas y opiniones. 

11,12,13,14 
y 15 



88 

 

 

Anexo 3. 

Instrumento de recolección de datos 

Nunca Casi nunca A veces Muchas veces Siempre 

1 2 3 4 5 
 

Dimensión 1: Comunicación con la 

institución educativa 
1 2 3 4 5 

01 
Me comunico con frecuencia con los 

docentes de mi hijo(a). 
     

02 
Participo en reuniones convocadas por la 

institución. 
     

03 
Estoy informado sobre el rendimiento 

académico de mi hijo(a). 
     

04 

Utilizo medios virtuales (WhatsApp, 

Facebook, correo, etc.) para comunicarme.

  

     

05 
Siento que la institución está abierta a 

escuchar mis sugerencias.  
     

Dimensión 2: Apoyo en el hogar 1 2 3 4 5 

06 
Superviso las tareas escolares de mi 

hijo(a). 
     

07 
Proporciono un espacio adecuado para 

que estudie. 
     

08 
Establezco horarios para que realice sus 

actividades escolares. 
     

09 
Motivo a mi hijo(a) a cumplir con sus 

deberes escolares. 
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10 
Le leo cuentos, historias u otros 

materiales educativos en casa. 
     

Dimensión 3:  Involucramiento referido a la 

formación integral 
1 2 3 4 5 

11 
Promuevo valores como respeto, 

responsabilidad y solidaridad.  
     

12 
Enseño a mi hijo(a) a convivir con otros de 

manera respetuosa. 
     

13 
Participo con mi hijo(a) en actividades 

recreativas y formativas. 
     

14 
Ayudo a desarrollar su autoestima y 

confianza. 
     

15 
Estoy atento/a a su estado emocional y lo 

apoyo cuando lo necesita. 
     

 

Gracias por tu valiosa contribución. 
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Anexo 4. 

Instrumento de recolección de datos 

Nunca Casi nunca A veces Muchas veces Siempre 

1 2 3 4 5 
 

Dimensión 1: Motivación intrínseca 1 2 3 4 5 

01 
Los niños muestran interés natural por 

aprender nuevos temas. 
     

02 
Los niños disfrutan resolver desafíos o 

actividades por sí mismos. 
     

03 
Los niños se sienten satisfechos al lograr 

sus propios objetivos. 
     

04 
El entorno del aula despierta la curiosidad 

y deseo de aprender. 
     

05 
Los estudiantes continúan explorando por 

iniciativa propia después de las clases. 
     

Dimensión 2: Motivación extrínseca 1 2 3 4 5 

06 
Los niños se esfuerzan más cuando se les 

ofrece un premio o recompensa. 
     

07 
Los estudiantes realizan tareas para 

recibir reconocimiento del docente. 
     

08 
La motivación aumenta cuando se usan 

materiales didácticos llamativos. 
     

09 
El uso de murales, decoración y recursos 

visuales mejora la participación. 
     

10 

La motivación de los niños se incrementa 

cuando sus logros son valorados 

públicamente. 
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Dimensión 3: Participación activa en el 

aprendizaje 
1 2 3 4 5 

11 

Los niños participan activamente en las 

actividades del aula sin necesidad de ser 

obligados. 

     

12 
os niños proponen ideas o soluciones en 

clase con seguridad. 
     

13 
La distribución del aula favorece la 

interacción y el trabajo colaborativo. 
     

14 

Los niños expresan con libertad sus 

opiniones durante las dinámicas de 

aprendizaje. 

     

15 

La participación activa mejora cuando se 

desarrollan actividades en otros espacios 

del colegio. 

     

 

Gracias por tu valiosa contribución. 
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Anexo 5.  

Validacion del instrumento 
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ANEXO 6. 

Calculo de barremos 

 

 Participación de los padres 

 

 

Motivación  
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ANEXO 7. 

Bases de datos en Excel para la variable participación de los padres 

Relacion 
de 

padres 

PARTICIPACIÓN DE LOS PADRES DE FAMILIA  

Dimensión 1: Comunicación con la 
institución educativa 

Dimensión 2: Apoyo en el hogar 
Dimensión 3: Involucramiento referido a la 

formación integral  

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 

1 4 4 5 4 3 3 4 5 4 3 3 5 4 3 3 

2 4 5 5 5 4 4 5 4 5 5 4 5 5 5 5 

3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

4 5 4 5 4 4 3 4 5 5 4 3 4 5 5 4 

5 3 3 4 4 4 2 4 4 2 2 2 2 2 2 3 

6 2 2 2 3 1 3 1 1 3 2 3 3 1 1 1 

7 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

8 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 

9 3 4 2 4 3 4 4 3 4 3 2 4 2 4 4 

10 2 4 4 2 4 3 4 4 4 2 3 3 4 2 2 

11 4 3 5 5 3 5 4 5 3 4 5 4 3 5 5 

12 4 5 5 5 5 3 5 4 3 4 4 4 3 3 3 

13 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 
14 2 2 1 3 1 3 2 3 1 1 2 1 1 3 1 

15 5 5 4 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 4 5 

16 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 4 5 

17 3 4 4 5 3 4 3 5 3 5 3 3 5 4 4 

18 5 4 4 5 4 4 5 5 4 4 4 4 5 5 4 
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19 2 1 3 2 3 1 3 3 1 1 2 1 2 3 3 

20 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

21 4 5 4 3 3 5 4 4 5 5 4 3 3 5 4 

22 3 3 2 2 3 3 4 4 3 3 2 3 4 2 4 

23 3 1 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 

24 4 3 5 5 5 4 3 4 3 4 3 3 3 4 5 

25 2 2 1 1 3 3 1 3 3 1 2 3 1 3 3 

26 1 2 2 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 2 2 

27 3 5 5 4 4 4 4 4 3 3 3 4 4 4 3 

28 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

29 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 

30 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 4 5 5 5 

31 3 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 3 2 2 2 

32 3 4 4 5 3 3 5 3 4 4 5 3 3 3 5 

33 5 5 5 5 5 4 4 4 5 5 5 4 5 4 4 

34 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 4 4 5 5 

35 5 4 4 3 5 3 5 3 4 5 4 5 3 5 4 

36 4 2 4 3 2 3 4 3 4 2 3 3 4 3 3 

37 2 4 4 2 2 4 2 2 2 4 2 3 3 4 2 

38 4 5 4 3 5 4 5 4 4 3 3 4 5 5 3 

39 3 2 3 3 2 4 2 3 2 4 4 3 2 4 2 

40 5 4 4 3 4 5 4 5 5 4 5 5 3 3 3 

41 2 1 3 2 2 2 2 3 3 1 2 1 3 2 3 

42 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 

43 4 4 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 2 

44 3 3 2 3 2 3 2 4 4 2 4 3 2 2 3 

45 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 

46 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 
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47 4 4 5 5 3 3 5 3 4 4 5 4 5 4 5 

48 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

49 2 2 2 1 1 2 2 1 1 2 1 1 1 2 2 

50 3 3 2 2 3 1 3 1 1 1 2 1 1 2 1 

51 3 5 3 3 3 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 

52 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

53 4 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 

54 4 2 3 2 3 3 4 4 2 4 3 3 2 2 3 

55 5 5 3 3 4 4 3 4 3 3 5 3 4 5 5 

56 2 2 2 1 3 1 1 1 1 3 3 1 2 3 1 

57 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

58 3 3 3 3 3 4 4 4 5 3 3 4 3 5 3 

59 2 4 3 3 2 4 3 3 3 2 4 2 3 4 2 

60 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

61 2 3 3 4 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 4 

62 3 4 2 3 2 3 4 3 2 3 3 4 2 3 4 

63 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 

64 3 4 5 5 4 5 3 3 5 3 3 5 4 5 5 

65 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 5 

66 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 

67 5 3 3 5 3 4 3 5 4 4 4 4 3 3 4 

68 2 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 1 1 

69 5 4 5 4 3 4 5 5 5 5 5 4 5 3 5 

70 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 5 

71 2 2 3 2 3 2 2 2 4 4 3 2 3 4 4 

72 4 4 3 2 3 2 4 2 4 3 2 3 4 3 4 

73 3 3 2 2 1 1 2 2 2 2 3 3 3 2 3 

74 5 3 3 5 5 5 4 3 3 3 5 4 3 3 4 



98 

 

 

75 5 5 3 3 4 3 4 3 3 3 5 4 4 5 5 

76 3 2 1 3 3 3 1 1 3 1 3 1 2 2 1 

77 3 3 3 4 2 2 2 3 4 2 3 4 4 2 2 

78 5 4 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 

79 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

80 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 4 5 

81 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

82 4 4 2 4 4 3 2 3 2 2 4 3 4 4 4 

83 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

84 4 4 2 3 3 3 3 2 4 3 2 4 2 2 3 

85 5 5 5 5 4 5 5 4 4 4 5 5 5 4 4 

86 4 5 5 3 4 3 4 5 3 3 3 5 3 5 4 

87 5 4 5 5 3 5 3 4 4 3 4 5 3 3 3 

88 3 3 4 4 2 4 3 4 3 4 3 3 4 4 3 

89 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 5 4 4 5 

90 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 

91 1 1 3 3 3 1 1 3 1 2 3 3 2 2 1 

92 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

93 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 2 

94 4 4 3 2 4 2 3 2 2 4 4 3 2 4 4 

95 5 4 3 5 3 4 3 5 3 3 4 4 3 3 3 

96 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 4 

97 1 1 3 2 3 3 1 1 2 2 2 2 3 2 3 

98 4 5 4 4 5 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 

99 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 

100 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

101 5 5 5 4 4 4 4 3 4 3 4 5 5 5 3 

102 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 
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103 2 2 3 3 2 3 3 4 3 3 2 2 4 2 3 

104 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 

105 4 4 4 3 4 3 4 3 4 4 4 4 5 4 3 

106 5 5 5 4 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 

107 4 4 4 2 2 3 3 3 2 3 3 2 4 2 3 

108 3 5 5 5 5 5 5 4 4 3 4 5 4 3 5 

109 5 5 4 5 4 5 5 5 4 4 4 5 4 5 4 

110 4 5 4 5 5 5 4 4 4 5 4 5 5 4 5 

111 4 4 3 4 3 4 3 4 2 4 4 2 2 2 2 

112 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 

113 3 2 4 4 4 3 2 4 2 2 3 4 2 3 3 

114 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 

115 3 1 2 1 3 1 2 2 3 3 1 3 1 2 2 

116 5 5 5 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 5 4 

117 1 3 2 3 3 3 1 3 3 2 2 2 2 3 2 

118 2 4 3 4 3 4 3 2 3 4 4 2 4 2 4 

119 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 

120 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 2 1 1 

121 5 5 4 4 5 5 4 4 4 5 5 4 5 5 5 

122 1 2 1 3 1 1 3 3 1 1 1 1 2 1 2 

123 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 4 

124 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 

125 3 4 2 2 2 3 4 4 4 2 4 2 3 4 2 

126 4 4 5 4 3 5 5 4 5 5 3 4 3 4 4 

127 5 5 5 5 5 4 4 4 3 4 5 4 5 5 5 

128 3 2 4 2 3 5 5 5 4 4 3 3 3 2 3 

129 4 5 4 3 5 4 4 4 2 2 5 5 4 4 3 

130 4 5 4 5 4 3 5 5 5 5 5 5 5 4 4 
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131 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 4 4 4 5 

132 4 2 2 2 2 4 5 4 5 5 4 3 4 2 4 

133 5 5 4 4 5 4 4 3 4 3 5 5 5 5 5 

134 3 4 2 3 3 5 5 5 5 5 3 2 4 2 2 

135 1 1 1 2 2 3 2 4 4 4 2 1 1 1 2 

136 1 3 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 3 3 

137 5 4 4 5 4 3 1 2 1 3 4 5 4 4 4 

138 2 2 2 3 2 5 5 5 4 5 3 1 3 3 2 

139 4 2 4 2 4 1 3 2 3 3 4 3 2 3 4 

140 5 4 5 5 5 2 4 3 4 3 5 4 5 5 5 

141 1 2 2 1 1 5 4 5 5 4 2 2 1 1 1 

142 5 4 5 5 5 2 1 1 2 1 5 4 4 4 5 

143 1 1 2 1 2 5 5 4 4 5 1 3 3 1 1 

144 5 5 4 5 4 1 2 1 3 1 4 5 5 5 5 

145 2 1 1 2 1 5 5 5 5 5 1 1 1 1 1 

146 4 2 3 4 2 1 1 1 2 1 3 4 4 4 2 

147 5 5 4 5 4 3 4 2 2 2 5 5 5 5 5 
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ANEXO 8. 

Bases de datos en Excel para la variable motivación 

Relacion 
de padres 

MOTIVACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS  

Dimensión 1: Motivación 
intrínseca 

Dimensión 2: Motivación 
extrínseca 

Dimensión 3: participación activa en el 
aprendizaje 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 

1 2 4 3 2 4 4 4 2 2 2 3 4 4 3 3 

2 4 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 

3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

4 3 5 3 3 5 3 4 4 3 4 5 4 3 5 4 

5 5 3 4 5 5 4 5 5 2 3 3 2 3 3 4 

6 1 3 2 3 1 1 3 3 3 2 1 3 1 3 1 

7 5 4 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 

8 5 3 4 3 4 4 4 5 3 3 4 3 5 3 4 

9 3 3 2 1 2 1 1 3 2 3 2 2 3 2 2 

10 2 3 3 4 4 3 2 2 4 3 3 2 2 2 4 

11 4 5 4 5 4 3 3 3 5 3 4 5 4 5 4 

12 3 4 4 2 2 3 3 3 4 4 2 3 2 4 4 

13 3 1 3 2 1 3 1 1 3 3 1 1 3 2 1 

14 2 3 4 4 3 4 4 2 2 2 3 4 4 2 2 

15 2 1 4 1 1 4 1 1 4 1 1 4 1 1 5 
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16 5 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 4 5 4 5 

17 4 3 3 3 3 2 3 2 3 3 4 2 4 3 2 

18 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 

19 2 1 2 2 2 2 3 2 1 2 2 3 2 3 1 

20 5 5 4 5 5 4 4 5 5 4 4 5 5 4 5 

21 3 2 2 4 3 2 3 3 2 3 2 3 2 4 2 

22 2 2 3 4 3 3 2 3 2 4 3 3 3 2 2 

23 3 3 4 4 4 2 4 2 2 2 3 2 4 4 4 

24 4 4 4 5 4 5 3 5 4 3 5 3 3 3 5 

25 3 4 3 4 4 4 3 4 2 4 2 3 3 4 4 

26 3 1 2 1 1 3 3 1 1 3 3 1 3 3 1 

27 4 5 4 5 4 4 4 5 5 5 5 4 5 4 5 

28 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 2 5 2 4 5 

29 3 4 4 3 3 5 3 4 5 4 5 3 3 3 4 

30 5 4 5 3 4 3 4 3 4 4 5 3 5 5 3 

31 2 3 1 2 3 3 3 2 3 2 3 1 3 1 1 

32 2 3 2 4 3 2 3 3 3 4 2 3 3 3 2 

33 4 4 5 3 5 3 3 3 5 5 5 5 4 4 4 

34 4 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

35 3 3 5 4 4 4 5 5 3 4 3 3 4 5 5 

36 3 3 3 3 4 3 3 5 5 5 4 4 5 5 3 

37 2 3 3 2 4 2 3 3 2 2 2 3 4 2 3 

38 4 4 3 3 5 4 3 4 4 5 3 3 4 4 5 

39 3 3 3 3 3 2 3 2 2 1 2 2 3 2 3 
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40 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 5 4 

41 4 2 2 4 4 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 

42 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 4 5 

43 3 2 3 2 1 2 3 1 2 1 2 3 3 1 1 

44 1 2 3 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 2 3 

45 4 5 3 3 5 4 3 5 4 5 4 4 4 4 5 

46 5 5 5 5 4 3 3 5 5 3 4 5 4 3 3 

47 5 4 5 3 4 5 5 5 3 5 4 5 3 5 3 

48 4 5 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 4 4 5 

49 3 2 3 1 3 3 3 3 3 2 3 3 1 3 1 

50 3 3 4 3 4 3 4 4 2 2 2 2 4 3 4 

51 3 3 4 3 1 5 5 5 5 4 5 3 3 3 3 

52 5 4 5 4 5 5 5 4 1 5 1 4 5 5 5 

53 3 3 5 3 4 5 3 3 5 3 5 3 4 5 4 

54 3 1 2 1 3 3 3 3 3 2 3 1 2 1 3 

55 2 3 3 3 2 3 2 4 4 2 3 2 2 2 4 

56 1 3 1 3 1 1 2 2 1 1 1 1 2 3 1 

57 5 4 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 

58 5 4 3 3 3 4 3 3 3 5 4 5 5 4 5 

59 1 1 1 1 2 3 3 1 1 3 2 3 1 1 2 

60 5 5 5 4 5 4 5 4 4 5 5 4 5 4 5 

61 3 3 3 4 5 3 4 3 4 3 3 4 4 5 5 

62 3 4 3 4 2 4 2 2 4 3 2 2 4 3 3 

63 3 2 3 3 3 1 1 1 3 1 1 1 3 3 3 
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64 3 4 3 3 5 5 3 3 4 4 5 4 4 5 4 

65 3 4 5 3 4 3 3 4 4 5 5 3 5 3 3 

66 5 5 5 4 3 3 3 5 5 5 5 5 4 5 3 

67 5 3 5 5 3 3 3 3 4 3 5 5 4 3 5 

68 2 3 2 2 1 2 3 3 1 1 2 1 3 3 1 

69 3 3 4 4 5 4 4 4 4 5 3 5 4 3 3 

70 4 5 4 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 

71 2 1 1 2 1 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 

72 4 5 3 3 3 3 3 3 4 3 5 3 4 3 5 

73 3 2 2 2 2 1 1 3 2 2 1 2 3 3 2 

74 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 

75 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 

76 1 1 3 3 3 1 2 2 3 2 2 3 1 3 2 

77 3 4 3 4 5 4 4 3 4 5 5 5 3 3 4 

78 4 4 3 3 4 3 3 5 5 4 4 5 3 4 4 

79 5 4 5 5 5 5 4 4 4 4 4 4 5 5 4 

80 4 5 3 3 4 5 3 5 4 3 5 4 4 3 5 

81 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 5 

82 3 5 5 4 3 4 3 4 5 4 4 5 4 5 3 

83 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 4 4 4 4 

84 2 3 2 2 4 2 4 4 4 3 3 4 3 2 3 

85 3 3 4 4 5 4 4 4 3 3 3 5 5 5 3 

86 4 5 5 3 5 4 3 3 4 4 4 5 4 3 4 

87 3 3 5 4 5 4 4 4 4 4 3 3 4 3 5 
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88 3 3 2 2 1 1 1 3 3 3 3 1 2 2 3 

89 4 4 4 5 3 3 4 3 3 5 5 4 4 4 5 

90 1 3 3 1 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 

91 2 1 3 2 2 2 1 1 2 1 1 2 1 3 1 

92 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 

93 2 2 3 2 1 3 3 1 1 3 2 3 3 1 3 

94 2 1 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 1 2 

95 2 2 3 2 2 2 3 4 3 3 3 2 4 3 3 

96 5 5 5 3 5 3 4 3 5 3 5 3 4 3 4 

97 3 2 3 3 2 2 1 1 2 2 2 2 3 2 2 

98 4 4 5 3 3 3 3 3 5 3 5 5 3 3 3 

99 2 3 1 2 3 2 2 1 3 2 3 1 3 2 2 

100 5 5 5 5 4 4 5 5 4 5 5 5 5 4 5 

101 4 3 2 4 2 3 2 3 2 4 3 4 3 2 2 

102 2 2 2 1 2 2 3 2 3 3 3 1 3 2 1 

103 3 3 3 3 3 3 5 4 4 5 5 3 3 5 3 

104 5 5 4 4 4 5 4 5 4 5 4 4 5 5 5 

105 5 4 5 4 3 3 5 3 3 5 3 5 5 3 3 

106 4 4 4 5 4 5 5 4 4 4 5 5 5 4 4 

107 2 2 4 2 4 2 3 3 2 2 4 2 2 2 3 

108 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

109 4 5 3 4 4 4 5 3 5 4 4 4 4 5 3 

110 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 4 4 4 

111 1 3 2 2 1 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 
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112 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 

113 4 4 4 3 5 5 3 5 4 3 5 3 3 5 4 

114 3 3 2 3 3 3 1 1 1 3 2 1 2 3 1 

115 4 3 2 2 2 2 3 2 4 2 3 2 3 3 4 

116 3 3 3 5 5 4 4 4 5 5 5 4 5 4 4 

117 1 1 1 2 1 1 1 3 2 1 3 3 3 1 3 

118 4 5 5 5 5 4 3 4 4 3 5 3 3 4 3 

119 5 5 5 5 5 4 4 4 5 5 5 5 4 5 5 

120 3 2 1 3 2 2 2 2 1 2 2 1 2 3 3 

121 5 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 4 4 5 4 

122 3 4 2 2 2 2 3 2 3 3 3 4 3 2 4 

123 4 5 4 5 5 4 4 4 5 5 4 5 5 4 4 

124 3 1 2 3 3 1 3 1 1 3 1 2 2 1 2 

125 2 4 4 4 3 3 2 3 3 4 2 3 4 3 3 

126 4 4 4 3 3 5 4 5 4 4 3 4 3 5 3 

127 4 3 3 4 4 3 3 3 1 3 2 1 1 2 2 

128 4 4 4 4 4 5 3 3 4 3 3 3 3 5 3 

129 1 1 3 3 3 5 5 4 5 5 2 2 1 3 2 

130 3 4 3 3 5 2 1 2 3 3 4 5 5 4 5 

131 2 1 1 1 1 5 4 4 5 4 3 2 3 2 4 

132 2 1 1 2 1 3 4 3 2 4 2 3 2 3 3 

133 5 5 5 4 5 4 5 5 4 4 3 5 4 4 5 

134 3 3 1 1 3 1 2 2 1 2 5 4 5 4 5 

135 3 3 3 3 2 2 3 4 3 3 3 5 3 3 5 
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136 2 3 4 3 3 3 4 3 5 3 5 5 4 4 4 

137 3 4 3 5 3 2 1 1 2 2 2 3 3 2 2 

138 2 1 1 2 2 3 3 3 5 3 5 5 5 5 5 

139 3 3 3 5 3 2 2 1 3 2 4 5 3 5 4 

140 2 2 1 3 2 4 5 5 4 5 3 4 3 4 3 

141 4 5 5 4 5 3 2 3 2 4 2 2 2 2 3 

142 3 2 3 2 4 2 3 2 3 3 5 5 5 5 5 

143 2 3 2 3 3 3 5 4 4 5 5 3 5 4 3 

144 3 5 4 4 5 5 4 5 4 5 3 1 1 1 3 

145 5 4 5 4 5 3 5 3 3 5 2 3 2 4 2 

146 3 5 3 3 5 5 5 4 4 4 4 4 4 5 5 

147 5 5 4 4 4 3 4 3 4 3 1 1 3 2 1 
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ANEXO 9. 

Base de datos en SPSS Versión 25 

 



109 

 

 



110 

 

 

ANEXO 10. 

Confiabilidad  

Para la varible participación de los padres 

 

Para la varible motivación 
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ANEXO 11. 

Prueba de normalidad en SPSS Versión 25 
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ANEXO 12. 

Correlaciones en SPSS Versión 25. 
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ANEXO 13. 

 
Panel fotografico 
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