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INTRODUCCIÓN 

Comunicarse verbalmente satisface una de las necesidades más 

fundamentales de la humanidad: la necesidad de interactuar socialmente (Harari, 

2015). 

El lector utiliza el texto, sus propios conocimientos, el propósito del libro, su 

entorno social y sus objetivos de lectura para descodificar sus significados.  Las 

definiciones sintéticas de la comprensión de textos afirman que este proceso es 

intencionado y productivo. (Parodi, 2005) 

Según las evaluaciones Pisa, casi la mitad de los problemas de aprendizaje en 

España se deben a la incapacidad de los alumnos para leer textos complicados 

cuando terminan el bachillerato (Díaz, 2021). 

En todo el mundo, el número de niños sin las habilidades adecuadas de 

comprensión lectora ha pasado de 100 millones a 483 millones debido a la pandemia 

de coronavirus, según una investigación de la Unesco. Como resultado, incluso 

cuando se les presenta un lenguaje muy fácil, el niño tiene dificultades para 

comprenderlo. Sotomayor (2021). 

Hay casi 773 millones de adultos y jóvenes analfabetos, y unos 250 millones 

de niños que carecen de acceso a conocimientos básicos de lectura y aritmética.  

Como la mayoría de las personas no tienen lo que hace falta para convertirse en 

miembros completamente integrados en sus comunidades y su entorno, se quedan al 

margen.  

Ya es un reto enseñar a leer y escribir en América Latina, donde el cierre de 

centros educativos ha hecho que casi 156 millones de alumnos no puedan asistir a 

clase. Las pruebas estandarizadas son sistemáticamente las más destacadas en la 
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mayoría de las evaluaciones; un estudio reveló que el 40% de los alumnos 

latinoamericanos no podían comprender el texto que se les daba a leer (Álvarez, 

2020). 

En lo que respecta a los niños y adolescentes latinoamericanos, existe una 

importante brecha de rendimiento entre los graduados de los programas de la RBE y 

la población general. Concretamente, el 36% de los niños y 19 millones de 

adolescentes latinoamericanos no alcanzan la competencia lectora al graduarse del 

programa. 

Los datos peruanos muestran que los hábitos de lectura de los alumnos son 

alarmantemente altos, lo que repercute negativamente en su crecimiento académico, 

según el Consejo Nacional de Educación. En las aulas, la lectura suele ser vista como 

una tarea más que como una oportunidad de crecimiento personal; además, suele 

estar rodeada de complejidades innecesarias. A pesar de que se diga lo contrario, la 

lectura es muy valorada como tarea cognitiva, especialmente durante la etapa escolar. 

(Talledo, 2021). 

Una de las razones más frecuentes por las que los niños acuden al pediatra es 

para que les ayude con el desarrollo del lenguaje hablado. Una enfermedad grave y 

crónica tiene consecuencias de largo alcance para el desarrollo de una persona en 

todos los ámbitos de funcionamiento, como la cognición, la educación, las 

interacciones sociales y las emociones, por lo que su diagnóstico y tratamiento 

precoces son de máxima prioridad. (Colas,2020). 

Para la presente investigación se tiene cuatro capitulo los cuales son: 

Capítulo I: Donde se encuentra el problema, la formulación, los objetivos, la 

justificación. 
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Capítulo II: A qui se encuentra el marco teórico, los antecedentes y el marco 

conceptual, las hipótesis y las variables respectivas. 

Capítulo III: En este apartado se encuentra el enfoque, el tipo, nivel y diseño, también 

la población y muestra, las técnicas e instrumentos. 

Capítulo IV: En este apartado se encuentra los resultados, la prueba de hipótesis, 

discusión y finalmente las conclusiones, recomendaciones, bibliografía y sus anexos. 
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RESUMEN 

El objetivo de la presente investigación es conocer la correlación entre la expresión 

oral y la comprensión lectora en los alumnos de quinto grado de la Escuela Primaria 

N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 2024. La metodología empleada es de enfoque 

cuantitativo, utilizando un diseño descriptivo-correlacional, de carácter no 

experimental, con una población de 188 alumnos y una muestra de 126 niños.  Se 

utilizó el método de observación y el instrumento guía de observación para examinar 

las variables.  Los resultados de la prueba Rho de Spearman revelan una correlación 

positiva moderada (r=0,623, p=0,000) entre la expresividad vocal y la comprensión 

literal en los estudiantes de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 

San Juan Bosco, Juliaca 2024.   Los resultados obtenidos fueron los siguientes:   La 

prueba Rho de Spearman indica una correlación de moderada a alta (r=0,678, 

p=0,000) entre la expresividad vocal y la comprensión lectora entre los estudiantes de 

quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 

2024, lo que implica que una mayor expresividad vocal se vincula significativamente 

con una mejor comprensión de los textos escritos. 

Palabras clave: Comprensión lectora, expresión oral, nivel crítico, nivel inferencial, 

nivel literal. 
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ABSTRACT 

The aim of this research is to ascertain the correlation between oral expression and 

reading comprehension among fifth-grade students at Primary School N° 71015 San 

Juan Bosco, Juliaca 2024. The methodology employed is a quantitative approach, 

utilizing a descriptive-correlational design, non-experimental in nature, with a 

population of 188 students and a sample of 126 children. The observation method and 

the observational guide instrument were used to examine the variables. The findings 

of Spearman's Rho test reveal a moderate positive correlation (r=0.623, p=0.000) 

between vocal expressivity and literal understanding among fifth-grade students at 

Primary Educational Institution N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 2024. The findings 

drawn were as follows: Spearman's Rho test indicates a moderate to high correlation 

(r=0.678, p=0.000) between vocal expressivity and reading comprehension among 

fifth-grade students at Primary Educational Institution N° 71015 San Juan Bosco, 

Juliaca 2024, implying that enhanced vocal expressivity is significantly linked to 

improved understanding of written texts. 

Key words: Reading comprehension, oral expression, critical level, inferential level, 

literal level.
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CAPITULO I 

EL PROBLEMA 

1.1. Exposición de la situación problemática. 

Comprender lo que se lee sienta las bases para todas las demás formas de 

aprendizaje, incluyendo el cultivo del intelecto, la asimilación de nuevas prácticas 

culturales y el entrenamiento de la propia fuerza de voluntad. La evaluación 

internacional PISA de 2013 La exposición de los desafíos que enfrentan los niños 

peruanos en la Educación Básica sobre sus habilidades esenciales, en particular la 

comprensión lectora, y el preocupante desempeño académico del país en este 

dominio sirven como evidencia de esta cuestión. En comparación con su ranking del 

2009, cuando ocupó el penúltimo lugar, el Perú se encuentra en una condición de 

crisis en cuanto a su capacidad de comunicación, pues se ubicó en el último lugar de 

64 naciones con un puntaje de 384 en comprensión lectora (MINEDU, 2015).  

Asimismo, la comprensión lectora fue una de las categorías evaluadas en la 

Evaluación Censal de Estudiantes 2013 administrada a niños y niñas a nivel nacional 

por el Ministerio de Educación. Se observó que el 33,0% de los alumnos aprobó el 

Nivel II, lo que significa que lograron el aprendizaje. En comparación con 2012, cuando 

solo el 16,9% alcanzó el nivel II con éxito, esto indica una mejora considerable. 

Aunque las cosas pintan bien, todos los que tienen algo que ver con la educación aún 
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tienen que trabajar juntos para averiguar cómo obtener resultados aún mejores 

(MINEDU, 2015).  

Las escuelas privadas, que últimamente han proliferado en gran número, 

comparten este problema con las públicas. Estas escuelas carecen de un plan de 

estudios bien estructurado y se rigen por la competencia intramuros; como resultado, 

enseñan a los alumnos a completar tareas, trabajos y prácticas como si esto fuera una 

medida de la calidad de la educación, lo que a la larga podría impedirles absorber el 

material. Por ejemplo, en primer curso, cuando se espera que dominen la lectura y la 

escritura, es habitual que los niños completen muchos trabajos planos en sus 

cuadernos y rellenen varios libros. En el curso de plan de lectura, las editoriales 

promueven libros con preguntas de opción múltiple y dibujos como únicos requisitos. 

Este enfoque no garantiza que todos los alumnos hayan comprendido el material, ya 

que algunos pueden limitarse a copiar mientras otros contestan, lo que conduce a una 

interiorización de la lectura. En ocasiones, el joven se cansa demasiado y pierde el 

interés por las tareas escolares como consecuencia de todo esto. La comprensión 

lectora, que supuestamente depende del lenguaje hablado según los estudios, es sólo 

uno de los muchos ámbitos que pueden beneficiarse de esta ignorancia de detalles 

importantes. 

Aunque hay tres organizadores en el Diseño Curricular Nacional para la 

asignatura de comunicación -comprensión lectora, creación de textos y expresión oral-

, esta última suele estar poco desarrollada y se ignora en las escuelas. Esto es 

lamentable porque la falta de dominio del lenguaje es una barrera para la evolución 

cognitiva, que mejora la capacidad de pensar y razonar. Esta capacidad de 

comunicarse eficazmente está poco desarrollada entre los educadores, quizá porque 

pocos se dan cuenta del impacto positivo que puede tener en sus alumnos. 
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1.2. Formulación del planteamiento del problema 

1.2.1. Problema general 

• ¿Cuál es la relación que existe entre la expresión oral y la comprensión lectora 

en niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 

San Juan Bosco, Juliaca 2024? 

1.2.2. Problemas específicos  

• ¿Cuál es la relación que existe entre la expresión oral y la comprensión literal 

en niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 

San Juan Bosco, Juliaca 2024? 

• ¿Cuál la relación que existe entre la expresión oral y la comprensión inferencial 

en niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 

San Juan Bosco, Juliaca 2024? 

• ¿Cuál es la relación que existe entre la expresión oral y la comprensión critica 

en niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 

San Juan Bosco, Juliaca 2024? 

1.3. Justificación del problema 

Justificación Tórica: Los profesores tienen la responsabilidad esencial de 

ayudar a sus alumnos a mejorar su talento, y cuando vemos que muchos alumnos 

tienen dificultades incluso con las formas de expresión más fundamentales, es 

razonable proponer estrategias pedagógicas para abordar esta cuestión. Es crucial 

aplicar prácticas pedagógicas que promuevan y potencien el crecimiento de las 

capacidades educativas, en particular la capacidad de expresión vocal. La utilización 

de materiales didácticos lo hace factible. En este sentido, Badia y Vilá (2005) hicieron 

las siguientes afirmaciones:  
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Justificación Practica: Como herramienta pedagógica, el juego lingüístico 

permite a los alumnos comunicarse y expresarse oralmente y por escrito. Permite el 

uso del lenguaje de forma controlada y reflexiva y, al mismo tiempo, su expresión sin 

trabas en el aula. Dado que demuestra el impacto de la lectura expresiva como 

herramienta pedagógica para la instrucción y el estudio de la comunicación literaria, 

la investigación actual es significativa en nuestra opinión. Del mismo modo, los 

educadores podrán comprobar el valor de la enseñanza de la lectura expresiva para 

ayudar a los alumnos a crecer en capacidad, aptitud y competencia.  

Justificación Metodológica: Se justifica debido a que se utilizó una 

metodología descriptivo-correlacional para examinar el nivel de desarrollo de estas 

habilidades y su interrelación.  Los métodos incluirán la observación directa en el aula, 

entrevistas con educadores y padres, y la administración de evaluaciones 

estandarizadas para la comprensión lectora y la expresión oral.  Los instrumentos 

utilizados incluirán encuestas para recabar información sobre las opiniones de los 

profesores y los padres, rúbricas de evaluación de la expresión oral y evaluaciones de 

la comprensión lectora para valorar el rendimiento de los alumnos.  Los datos se 

examinarán mediante estadísticas descriptivas y análisis de contenido para identificar 

áreas de mejora y proporcionar métodos pedagógicos para reforzar estas habilidades 

en el entorno educativo.  

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

• Determinar la relación entre la expresión oral y la comprensión lectora en niños 

y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San Juan 

Bosco, Juliaca 2024. 
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1.4.2. Objetivos específicos  

• Establecer la relación entre la expresión oral y compresión literal en niños y 

niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San Juan 

Bosco, Juliaca 2024. 

• Comprobar la relación entre la expresión oral y la comprensión inferencial en 

niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San 

Juan Bosco, Juliaca 2024. 

• Determinar la relación entre la expresión oral y la comprensión critica en niños 

y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San Juan 

Bosco, Juliaca 2024.  
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CAPITULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la investigación 

2.1.1. Antecedentes internacionales: 

Rodríguez & Poveda, (2020), ya que en su artículo analiza cómo se relaciona 

la conciencia fonológica de los alumnos de primaria con su comprensión lectora. El 

estudio fue motivado por el deseo de comprender la relación entre la conciencia 

fonológica de los alumnos de primaria y su comprensión lectora.  Los alumnos de 1º 

a 6º curso realizaron el PROLRC-SE para medir su comprensión lectora, mientras que 

los que presentaban dificultades de aprendizaje fueron evaluados mediante la batería 

neuropsicológica.  La investigación utilizó un diseño transversal no experimental y fue 

de naturaleza cuantitativa, centrándose en datos descriptivos y correlacionales.  

Participaron en la presente investigación alumnos de la unidad educativa Ambato, 

Ecuador, cuyas edades oscilaron entre nueve y once años (M=10,75), y el valor t fue 

de.444. Se incluyeron 25 varones y 75 mujeres. Aunque los individuos evaluados no 

obtuvieron muy buenos resultados en categorización fonémica o discriminación 

fonológica, obtuvieron resultados razonablemente buenos en comprensión lectora. El 

análisis independiente de cada caso de los subdominios que lo componen revelará si 

la conciencia fonológica se correlaciona o no con la comprensión lectora. 
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Vladimir, (2021) Los alumnos de cuarto grado de la Escuela Básica Nueva Era 

de Ambato son el objeto de la tesis de la autora, que examina su comprensión lectora 

y rendimiento académico.  El objetivo principal de este estudio fue averiguar cómo la 

comprensión lectora afecta el rendimiento de los estudiantes en el aula. Se utilizaron 

métodos cuantitativos que combinan la investigación de campo-bibliográfica y 

descriptivo-correlacional para confirmar la existencia del vínculo entre ambas 

variables. Se administró a 80 alumnos el examen ACL de comprensión lectora, que 

se compone de una serie de proposiciones. Se publicaron los resultados de los 80 

alumnos que participaron en esta investigación. Además, se alcanzó el máximo 

rendimiento en comprensión lectora. Con un valor de chi-cuadrado de 107,6 en 

contraste con la hipótesis nula, el 42% de los alumnos se sitúa en la categoría de bajo 

a moderado, lo que sugiere que la comprensión lectora sí influye en el rendimiento 

académico. Lo que significa que se aprobó H1 y se rechazó Ho. 

Becerra, (2020) examinó en su tesis la relación entre la comprensión lectora de 

los alumnos y su éxito en los cursos de lengua y literatura ofrecidos a sus clases de 

educación general básica. Para que les vaya mejor en la escuela y comprendan lo que 

leen.  Los métodos de investigación de campo y documental constituyeron la base de 

la estrategia cuantitativo-cualitativa del estudio, que funcionó a nivel descriptivo.  

Además del método de observación, también se utilizaron un cuestionario y una lista 

de comprobación. Según los resultados de 165 encuestas, está claro que no se utilizan 

técnicas de lectura en el aula. Esto hace que los alumnos tengan problemas de 

comprensión lectora y de competencia lectora en general. Por consiguiente, mejorar 

los niveles de lectura mediante técnicas ayudará a los alumnos a aprender destrezas 

lingüísticas. Se ha determinado que el rendimiento académico de los alumnos es 
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deficiente en el campo de la lengua y la literatura debido a su uso incorrecto de las 

destrezas lingüísticas. 

Dávila, (2018) Este estudio tuvo como objetivo medir la frecuencia con que los 

estudiantes emplean la lectura comprensiva en su expresión oral. La herramienta de 

investigación elegida fue un método cuantitativo con modalidad bibliográfica para la 

caracterización del objeto. El nivel descriptivo establece una relación entre las 

variables independientes «expresión oral» y «lectura comprensiva», y las poblaciones 

de investigación incluyeron 35 estudiantes. Cuando dos variables están altamente 

asociadas, significa que están relacionadas. Conclusión: los alumnos tienen 

dificultades para comprender los detalles minuciosos del texto y, en consecuencia, 

son incapaces de expresarse plenamente a través de las palabras. 

2.1.2. Antecedentes nacionales: 

Tinoco, (2022) Averiguar cómo se relacionan los alumnos de sexto grado del 

mejoran la comprensión lectora y habilidades comunicativas fue el objetivo general del 

estudio en 2021. Metodológicamente, el estudio siguió un diseño descriptivo 

correlacional, se basó en la observación de la aplicación y se apoyó en una lista de 

comprobación que creé e hice verificar por especialistas. La población estudiada 

consistió en 128 estudiantes, y el tamaño de la muestra fue de 25. Con la Rho de 

Spearman como estadístico de correlación, encontramos una fuerte relación (r 

=0,659) entre las dos variables, así como fuertes relaciones, respectivamente. Los 

resultados demuestran que existe una sólida relación entre la comprensión lectora de 

los alumnos y su capacidad de comunicación en sexto curso de primaria. 

Magno y Gomez (2020) Con esta investigación descriptiva correlacional, 

queremos saber más sobre cómo influyen los hábitos de lectura de los alumnos en su 
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capacidad para expresarse verbalmente.  Utilizando metodologías científicas y 

lógicas, el estudio es de carácter teórico y/o fundamental. El tamaño de la muestra es 

de quince alumnos, con edades comprendidas entre los diez y once años. Los 

resultados muestran que aunque el 60% de los alumnos tiene hábitos de lectura 

promedio, el 20% tiene hábitos excelentes y el 20% tiene hábitos muy deficientes. De 

los alumnos encuestados, el 6,7% tiene una comprensión básica de la expresión oral, 

el 20% tiene una comprensión moderada y el 73,3% tiene una comprensión avanzada. 

Se encontró que los alumnos del quinto grado de la Institución Educativa Nº36009 

Huancavelica tienen una buena correlación entre sus hábitos de lectura y su 

capacidad de expresión oral. El coeficiente de correlación obtenido, r=0,872, es 

indicativo de una muy buena asociación. 

Arias y Coca (2018) Los alumnos de tercer grado de una escuela pública de la 

zona de Villa María del Triunfo fueron los sujetos de esta investigación, cuyo objetivo 

fue establecer un vínculo entre la comprensión lectora y el nivel de lengua hablada.  

Los resultados se obtuvieron a partir de dos pruebas aplicadas a 108 alumnos: la ELO 

para la competencia lingüística y la ACL-3 para la comprensión lectora.  Este tipo de 

estudio se ajusta bien a los estudios descriptivos correlacionales.  Según los 

resultados, entre los estudiantes de nivel intermedio, el 55,6% eran competentes en 

expresión vocal y el 39,8% en comprensión lectora.   Los resultados de la prueba Rho 

Spearman revelan una sólida relación entre la comprensión lectora y la fluidez de la 

comunicación vocal. 

Caycho (2018) Averiguar hasta qué punto estaban relacionadas las 

capacidades comunicativas de los alumnos de quinto ciclo y la lectura inferencial fue 

el motor de esta investigación. El estudio fue de carácter no experimental y 

transversal, y utilizó una técnica cuantitativa, fundamental y correlacional. Los 98 
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alumnos de primaria que constituyeron el grupo de la muestra cursaban todos el V 

Ciclo. Los resultados muestran que las dos variables están relacionadas (r =.669**), 

lo que sugiere una relación moderadamente positiva. El valor de significación, p, es 

inferior a 0,05, lo que apoya aún más esta conclusión. 

López y Tito (2021), Este estudio se propuso llenar un vacío en la literatura 

investigando si los hábitos de lectura de los estudiantes de primer año de secundaria 

estaban o no asociados con sus habilidades de caracterización de la expresión vocal. 

El estudio utilizó una metodología descriptiva correlacional y encuestó a 21 

estudiantes de primer año de la institución donde se realizó el estudio. Las personas 

que participaron en el estudio rellenaron una evaluación de hábitos de lectura y una 

encuesta sobre rasgos de carácter relacionados con su discurso. Basándonos en los 

datos, podemos concluir que la hipótesis alternativa es correcta y rechazar la hipótesis 

nula, una correlación positiva media (Rho=0,564) y un resultado altamente 

significativo (Sig.= 0,008). encontraron que los hábitos de lectura de los alumnos de 

primer año de secundaria se correlacionaban positiva y significativamente con su 

capacidad para caracterizar la expresividad vocal. 

Alcantara (2022) El objetivo general era medir las autopercepciones de los 

alumnos de quinto grado sobre su expresividad vocal en la institución educativa 

N°89008.  Se consideraron setenta alumnos para los tamaños demográfico y muestral 

de este estudio.  Para determinar qué tan fuerte era la relación entre las dos variables, 

esta investigación utilizó una metodología transeccional descriptiva-correlacional no 

experimental y los datos se recogieron mediante cuestionarios.  He aquí las 

conclusiones:  Mientras que una pequeña minoría de estudiantes (45,7%) tiene una 

autoestima baja, la mayoría (51,4%) tiene una autoestima media.  Cuando se les 

pregunta por sus habilidades de comunicación verbal, el 48,6% de los alumnos 
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muestra un nivel de logro y el 27,1% un nivel de éxito esperado.   Los resultados 

demuestran una relación clara y amplia entre la expresividad vocal de los alumnos y 

su autoestima, con un alto valor de correlación positiva de 0,896. 

Bernedo (2020). El objetivo de este estudio fue determinar si las habilidades de 

lenguaje hablado de los alumnos de segundo grado de la Escuela Privada Adventista 

Belén afectaban su capacidad para comprender lo que leían, y de qué manera.  En 

lugar de basarse en métodos experimentales, este estudio comparó variables 

utilizando una estrategia descriptiva-correlacional.  La recogida de datos se basó en 

un enfoque de encuesta y cuestionarios.  La investigación muestra que los alumnos 

de segundo grado del colegio privado adventista Belén Juliaca tenían una buena 

correlación (r=.923) entre sus habilidades en el lenguaje hablado y su comprensión 

lectora. Esta correlación se mantiene en todos los dominios de las habilidades del 

lenguaje oral y la comprensión lectora, incluyendo fonología (r=.788), sintaxis (r=.898), 

semántica (r=.972) y discriminación auditiva (r=.489). 

2.1.3. Antecedentes locales: 

Flores, (2020) el objetivo principal es determinar si la lectura en voz alta de 

cuentos infantiles tiene un efecto en la mejora de la comprensión lectora a nivel literal, 

inferencial y de criterio en niños de cuatro y cinco años. Las capacidades de 

comprensión lectora pudieron desarrollarse a través de la investigación, lo que allanó 

el camino para la adquisición de capacidades reflexivas y críticas. El estudio utilizó un 

diseño pre-experimental y un enfoque experimental. Una población de más de 70 

personas, incluidos los jóvenes.  Se evaluaron los tres niveles de comprensión lectora 

en relación con los cuentos infantiles mediante un formulario de observación previo y 

posterior a la prueba. Los datos se recogieron mediante la técnica de observación.  

Con un valor p de 0,000, inferior al nivel de significación de 0,05. 
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Aguilar, (2021) Con el fin de ayudar a los niños de 4 años a mejorar su 

expresión vocal tanto en situaciones grupales como individuales, esta investigación 

sugiere un enfoque pedagógico basado en talleres que hace uso de cuentos infantiles.  

No obstante, los alumnos de 4 años de la Institución Educativa N° 781 mejorarán su 

expresión oral a través del taller «contar cuentos infantiles» como parte del plan 

pedagógico.  El programa anima a los alumnos a reflexionar y compartir sus propias 

experiencias a través de los cuentos que escuchan, al tiempo que les ayuda a 

desarrollar su vocabulario y su comprensión de la dialéctica.  El uso de narraciones 

como medio para potenciar la comunicación vocal está reconocido por las Teorías del 

Aprendizaje Relevante de David Ausubel.  Según estas hipótesis, los alumnos pueden 

aprender información útil escuchando y explorando activamente. 

Ramos, (2021) Sólo había un grupo en el estudio, y todos realizaron el mismo 

conjunto de pruebas antes y después de la intervención. Este estudio era de 

naturaleza experimental. La muestra para la investigación incluyó a 23 niños de 4 años 

elegidos al azar entre todo el alumnado de la primera institución educativa (N°276). 

Se realizaron un total de veinte talleres de aprendizaje utilizando como método el 

instrumento de la hoja de observación. El procedimiento del estudio incluía una prueba 

previa, un tratamiento y una prueba posterior.  Antes de realizar el análisis de 

hipótesis.  Cuando se les preguntó por su comprensión lectora antes de la prueba, la 

mayoría de los alumnos (78%), seguidos de los que habían previsto realizarla (9%) y 

los que se habían iniciado (13%), indicaron que estaban en proceso de aprendizaje.  

La comprensión lectora era un problema para muchos alumnos.  Tras la práctica con 

el método de lectura visual, la prueba posterior mostró que el 65% de los alumnos se 

encontraban en el grupo de rendimiento sobresaliente (65%), y el 35% restante en el 

grupo de rendimiento esperado (35%). Esto sugiere que la estrategia mejoró 
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significativamente la comprensión lectora, y se recomienda su aplicación para reforzar 

las capacidades de comprensión. 

Tarco, (2021) La investigación se propuso ilustrar que la sección dirigida a 

niños de 5 años, puede beneficiarse de la lectura en voz alta para mejorar sus 

habilidades de lenguaje expresivo. Como una especie de adaptación a la realidad, los 

cuentos infantiles han ayudado a los niños a mejorar su comunicación verbal y, al 

mismo tiempo, a expresar las situaciones recreadas a través del razonamiento. Esta 

investigación se propuso descubrir cómo los niños de quinto grado pueden 

beneficiarse del uso de los cuentos infantiles como técnica de enseñanza para 

fomentar una mayor autoexpresión. A continuación se expone la idea principal que se 

ha propuesto.  Los autores utilizaron una técnica de estudio preexperimental y 

comprobaron que emplear cuentos infantiles como táctica elevaba significativamente 

el nivel expresivo en niños de 5 años. 

Paucar, (2021) Este estudio utilizó un diseño transversal no experimental con 

un tipo básico de análisis correlacional. Se encuestó a 71 alumnos de sexto curso 

utilizando una guía de análisis documental y un cuestionario para recabar datos sobre 

los hábitos de lectura. Los resultados se analizaron en el paquete estadístico SPSS 

versión 24. Entre los alumnos encuestados, el 91,5% declararon tener hábitos de 

lectura frecuentes, y el 73,2% declararon haber progresado de forma muy excelente 

en sus habilidades comunicativas.  Así, un coeficiente demostró una asociación 

directa y estadísticamente significativa entre los hábitos de lectura y la competencia 

comunicativa.  En conclusión, la competencia comunicativa de los alumnos de sexto 

curso -su capacidad para redactar textos, comprender lo que leen y articularse 

adecuadamente en una conversación- mejora cuando se fomenta la lectura. 
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2.2. Marco teórico 

2.2.1. La expresión oral 

Según Sánchez (2019), La expresión oral se caracteriza por el uso de palabras 

y otras formas de lenguaje articulado. 

La adquisición del lenguaje tiene un profundo impacto en los niños en cada 

etapa del desarrollo, según el autor Pérez (2017). El lenguaje oral sirve como medio 

de comunicación y adquisición de conocimientos. 

Según Castruita (2002), el proceso de desarrollo del lenguaje oral tiene lugar 

cuando las personas se comunican utilizando palabras. 

2.2.1.1. Teoría sobre la adquisición del lenguaje 

Martín (2015) indica que; 

La interacción social, el cambio evolutivo, la maduración de los circuitos 

neuronales del cerebro, la maduración de los órganos oral-fonatorios y la influencia 

de factores culturales, emocionales y afectivos contribuyen al proceso gradual pero 

constante por el que los humanos adquieren el lenguaje hablado. Pero el principal 

modo de expresión de las personas no siempre fue el habla. 

Cuando se trataba de cuestiones relacionadas con el lenguaje y el desarrollo 

cognitivo, el principal teórico social que defendió Vygotsky tenía una opinión diferente. 

Según Vygotsky (1979), como se describe en Martín (2015), el desarrollo tanto de las 

capacidades cognitivas como de las habilidades lingüísticas eran interdependientes y 

paralelos desde el principio. También afirmó que las personas aprenden estos dos 

procesos interactuando con los demás y que esta conexión mutativa entre los 

individuos y la sociedad es crucial. La zona de desarrollo próximo (ZDP) de un niño 

es el área comprendida entre dos hitos de desarrollo distintos: el primero, cuando 
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puede resolver un problema por sí mismo, y el segundo. Se puede argumentar que 

cuando se sugieren acciones en la ZDP, se produce el aprendizaje. 

Martín (2015) la cual los niños aprenden a comunicarse mediante el lenguaje 

principalmente a través de la resolución de problemas, siendo más importante el 

contexto final que la característica formal del lenguaje en sí. Las estrategias 

empleadas por las madres cuando hablan o juegan con sus bebés -que incluyen 

cambios sutiles en el volumen, el tono de voz y la repetición- ayudan al bebé a 

anticipar y predecir lo que su madre va a decir a continuación, y Bruner se refirió a 

esto como LASS (Language, Acquisition Support System). Es lo que se conoce como 

adquisición de la lengua materna. 

2.2.1.2. Cualidades principales de la expresión oral 

Zamora (1981) menciona las cualidades que son: 

a) Estructura del mensaje 

Lo que esto significa es que la integración de las partes de introducción, 

desarrollo y conclusión de un mensaje es lo que lo hace excelente. En primer lugar, 

ofrece una explicación de la justificación del tema; en segundo lugar, demuestra la 

argumentación del tema; y, por último, concluye o sintetiza el tema. La conclusión 

debe reflexionar sobre lo dicho al principio. 

b) Originalidad 

Desde este punto de vista, el niño ya es creativo y original; al fin y al cabo, los 

niños no pueden limitarse a regurgitar lo que dicen los mayores, sino que deben 

ofrecer sus propias opiniones basadas en sus propias ideas o, como mínimo, 

defenderlas o criticarlas utilizando sus propios criterios. 

c) Profundidad 
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Aquí, los bebés deben ser capaces de compartir lo que les pasa en la vida, 

resolver sus problemas utilizando la lógica y el razonamiento, y defender sus acciones 

argumentando contra las consecuencias de sus actos o los de los demás. Si un 

profesor carece de profundidad, sus alumnos captarán ese rasgo; a la inversa, si un 

profesor es profundo, sus alumnos aprenderán a serlo también. 

Se ofrece cuando las ideas expuestas te hacen reflexionar profundamente 

sobre lo que has escuchado, y es mucho más potente. 

d) Precisión del tema 

Ser exacto, o preciso, es un rasgo difícil de adquirir, pero esencial en todas las 

formas de comunicación. Las frases más populares insisten en la necesidad de ir al 

grano para evitar divagaciones y evitar temas controvertidos. En este caso, «exacto» 

implica describir un tema de manera que el lector capte el significado que se pretende 

y no uno contrario. 

2.2.1.3. Dimensiones de la expresión oral 

Guarneros y Vega (2017) menciona que: 

Fluidez Verbal: La fluidez verbal se define como la capacidad de transmitir 

ideas de forma clara y concisa, permitiendo seguir la progresión natural de los 

acontecimientos. Cuando las personas se sienten cómodas con los patrones de habla 

de los demás, son más capaces de comunicarse continuamente sin hacer pausas para 

reflexionar ni dejar espacios entre sus palabras.Es esencial que las personas se 

comuniquen con una elocución adecuada, utilizando el lenguaje corporal y los signos 

para transmitir sus necesidades y asegurarse de que los demás les entienden. Las 

sesiones, las reuniones y los proyectos de grupo ofrecen circunstancias únicas que 

los educadores deben tener en cuenta. 
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Medina (2020) tiene en cuenta los siguientes factores al hablar de la 

expresividad oral, que implica algo más que hablar: 

Claridad: Cuando comunicamos, debemos transmitir nuestras ideas con 

precisión, sin extendernos en puntos que no son esenciales. 

Para ser coherente, la presentación de las ideas debe seguir una progresión 

razonable. Si la noción central es obvia como el cristal, abordar las ideas 

complementarias sirve para mantener conectados los componentes articulados. 

Dicción: La fonología es el arte y la ciencia de pronunciar correctamente las 

palabras, es decir, de hacer audibles todos los sonidos que contienen; los problemas 

de dicción se producen cuando se pronuncian incorrectamente palabras sueltas. 

Volumen: Según la sabiduría convencional, se debe hablar a un volumen bajo 

o medio cuando se está cerca del receptor, y se debe subir el volumen hasta un nivel 

en el que se pueda oír claramente en entornos bien iluminados. Este aspecto se 

conoce como intensidad de la voz. 

2.2.1.4. Importancia de la expresión oral 

Según Salvador (1996), la formación del lenguaje oral de un niño es crucial a 

lo largo de los años formativos de la infancia. Este lenguaje servirá de herramienta 

para que el niño aprenda en la escuela, lo que constituye una gran base para todos 

los conocimientos posteriores. Como contenido que revela y determina los objetivos 

del aprendizaje, la organización educativa establece una conexión entre este 

significado y él en la estructura del cambio. 

Pero no siempre ha sido así con el lenguaje oral; durante mucho tiempo, los 

profesores se preocupaban más por el lenguaje escrito y no veían en el lenguaje oral 
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un objetivo para una enseñanza estructurada. Enseguida se pedía a los jóvenes que 

demostraran sus habilidades, como si fuera una segunda naturaleza. 

Es necesario reevaluar el papel y el progreso del lenguaje oral en el aula, ya 

que esta perspectiva ha evolucionado a lo largo del tiempo por diversas razones. 

El área de la semántica y, más concretamente, el estructuralismo está 

vinculados a una de estas razones. Con la publicación de la obra de Saussure, la 

lengua oral ha sido elevada a la categoría de disciplina académica legítima; también 

se le ha concedido protección frente a la lengua escrita, que se considera nada más 

que una representación de la oral. Estos estudios sientan las bases para futuras 

investigaciones sobre las cualidades y capacidades de la lengua oral, su conexión con 

la escritura y su papel como material curricular en las escuelas. 

2.2.2. Comprensión lectora 

El dominio de una serie de dotes psicolingüísticas es necesario para la 

comprensión lectora, la más destacada de las cuales es la descodificación. Aunque la 

descodificación no es una condición previa necesaria pero imprescindible para la 

comprensión lectora, sí es esencial (Vived y Molina, 2014). 

La comprensión lectora es algo más que ser capaz de reconocer palabras 

sueltas; es una actividad interactiva, inferencial, constructiva, reflexiva y estratégica. 

(Cantú et al., 2017). 

2.2.2.1. Teoría construccionista de la comprensión 

Parodi (2005) indica que: 

se realizan algunos juicios operativos en relación con los tipos de inferencias 

que se producen en la comprensión de una historia. Inicialmente, este tipo de textos 

son el foco principal de las aplicaciones de la teoría; sin embargo, los autores han 
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afirmado que muchos de los conceptos pueden extenderse también a otras destrezas 

textuales. Los lectores se acercan a los textos con diversos objetivos, y esta teoría 

supone que estas intenciones repercuten sistemáticamente en las conclusiones y en 

el contenido del modelo de hipótesis. 

La teoría (TC) explica un gran número de sucesos empíricos relativos, 

diferencia de lo que afirman los autores mencionados, hay estudiosos que sostienen 

que esta teoría es muy predictiva y sería aplicable no sólo a textos narrativos, sino 

también a textos expositivos como los que se encuentran en la historia y las ciencias. 

Existe una contribución empírica clara y convincente que respalda la promesa 

de esta teoría, aunque no es del todo evidente que las conclusiones descritas por el 

construccionismo se apliquen principalmente a textos como los escritos científicos. 

Por la misma razón que, entre otras cosas, las conclusiones sobre los personajes y 

sus actividades no son necesarias para este estilo de literatura. 

Lo que hace que esta propuesta sea tan convincente es que se centra en el 

papel activo del lector y en el propósito o la razón del lector para leer -cuestiones que 

han recibido poca atención o han sido completamente ignoradas desde otros puntos 

de vista sobre el proceso de comprensión- en el contexto de la búsqueda de 

significado. La huella de su opción epistémica construccionista se aprecia claramente 

a través de estos rasgos, entre otros. 

Existe una fuerte relación entre este supuesto teórico y las ciencias cognitivas, 

donde la idea del conocimiento como representación codificada de la experiencia es 

central, y el conocimiento pasado del lector, que es crucial para el proceso de 

construcción de nuevos conocimientos (Resnick, 1991). 
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Del mismo modo, hay otros modelos y teorías que toman prestados conceptos. 

Los siguientes son ejemplos de lo que a veces se denomina «supuestos no 

controvertidos»: la fiabilidad de las fuentes de información, el contenido del propio 

texto, los conocimientos generales del lector, las anécdotas específicas y el entorno 

práctico del mensaje. 

2.2.2.2. Explicación de los niveles de lectura y sus componentes 

Alfonso (2009) nos indica: 

a) Comprensión literal 

En la comprensión literal, uno descodifica palabras y frases para obtener una 

comprensión fundamental de un texto. En otras palabras, el lector se queda con toda 

la información que se indica expresamente en el texto. 

En este nivel, el lector es capaz de parafrasear y reconstruir las ideas 

superficiales del texto. El rendimiento de los alumnos en el cuarto ítem se evaluará en 

términos de comprensión lectora: Como lector, puede acceder a detalles específicos 

sobre personas, lugares y momentos del libro a través de la transcripción.En el nuevo 

léxico, el alumno es responsable de entender cómo utilizar las frases que le son 

desconocidas. En este nivel tendrá que utilizar un diccionario o pedir ayuda a alguien. 

Cuando se reformula un concepto utilizando palabras o frases alternativas sin 

cambiar su significado exacto, se está parafraseando. La superestructura divide las 

obras en categorías literarias y no literarias en función de sus intenciones; además, 

los distintos textos utilizan diferentes métodos para organizar su material y su 

exposición retórica. Si dominas la silueta o estructura del texto, te resultará mucho 

más fácil entenderlo. 

b) Comprensión inferencial 
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Al leer lo que no se dice explícitamente en el texto y recurrir a sus propios 

conocimientos previos, los lectores pueden demostrar comprensión inferencial, que 

representa la mitad de la interpretación del lector. Al sacar conclusiones y diferenciar 

entre el lenguaje literal y el figurado, el lector comprende el significado que pretende 

el autor. 

En este punto del proceso de lectura, los lectores pueden tener la oportunidad 

de hacer inferencias, que se definen como la capacidad de deducir hechos o sacar 

conclusiones que no se indican explícitamente en el texto ni se comunican en el 

contexto. 

En este nivel inferencial, se diagnostican cuatro cosas: 

En este punto de la lección, el alumno debe preguntarse: «¿Cuál es el tema?». 

Para identificar el tema del texto, se mueve en el sentido correcto. El tema es un 

concepto global que abarca todo lo que se está tratando.  

Identificar y explicar los vínculos sintácticos y semánticos entre los 

componentes de un párrafo o frase es a lo que nos referimos cuando hablamos de 

cohesión. Un atributo de un texto es que cada frase deje claro su significado y que no 

haya ningún error gramatical o lógico en la conexión entre dos frases cualesquiera. 

La tesis central, o noción global, es lo que el lector se lleva de una obra literaria, 

lo cual es muy significativo desde el punto de vista semántico e indicativo de 

capacidades cognitivas avanzadas. Los puntos esenciales expuestos por el autor 

forman este tema central. Normalmente, se espera que el lector lo deduzca. 

c) Comprensión crítica 

En este nivel de comprensión, el lector aplica al texto todos sus conocimientos 

y perspectivas. Al recurrir a conocimientos previos sobre la estructura o el marco del 



22 
 

 
 

texto, el lector es capaz de comprender mejor la lectura y establecer conexiones con 

otras partes del texto. 

Este nivel de diagnóstico abarca los cuatro puntos siguientes: 

Utilizar los conocimientos previos del lector para sacar conclusiones, formar 

asociaciones y establecer relaciones con la nueva información es el objetivo de las 

enciclopedias. 

Lo que queremos decir con «intención» es que los lectores deben ser capaces 

de deducir del libro la identidad del autor, sus inclinaciones políticas, sus supuestos 

filosóficos y sus intereses personales analizando sus elementos extratextuales. En 

esta obra, el público 

Asumir la perspectiva del lector sobre el contenido total o parcial del texto leído 

está relacionado con esta indicación. Las afirmaciones que nos incitan a entablar un 

diálogo con el texto son inherentes a toda lectura crítica. No se ha alcanzado el 

objetivo del autor si el lector no cuestiona o respeta lo que lee. 

Los textos necesitan un lector capaz de cuestionarse para comprenderlos 

plenamente. Un lector hábil hace algo más que asimilar información: cuestiona, 

establece conexiones, discrepa, reconsidera, etc. 

2.2.2.3. La lectura como proceso 

Si bien es cierto que la lectura descubre las circunstancias y formas óptimas 

para crecer, Bernal (2011) sostiene que, a diferencia de otras habilidades humanas 

como el habla, no es inherente ni propia del ser humano. La capacidad de una persona 

para ello, como el resto de sus habilidades, crece con el tiempo. 

La familia, en su papel de grupo social más temprano e inmediato del bebé, 

tiene el poder y, lo que es más importante, la obligación primordial de ayudar a su hijo 
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a acceder a materiales de lectura, en contra de la creencia popular. De manera 

entretenida, significativa, legítima y agradable. 

La escuela, como medio convencional e importante de la sociedad 

contemporánea, tiene la segunda mayor responsabilidad en el desarrollo de la lectura 

de los niños, por detrás de los padres, a la hora de impartir los conocimientos y 

principios necesarios para su desarrollo personal y social. 

 Dado que las actitudes lectoras de las personas vienen determinadas por la 

cantidad y la calidad de la información visual y textual que reciben, la sociedad 

desempeña un papel importante en la capacidad lectora de las personas. 

2.2.2.4. Importancia de la comprensión lectora 

La comprensión lectora, según Cantú et al. (2017), es una habilidad esencial 

tanto para estudiantes como para profesores. Permite que los lectores busquen y 

comprendan activamente los textos con el objetivo de lograr una comprensión más 

profunda del tema tratado. Todas las áreas temáticas se ven impactadas por la 

capacidad de la persona para comprender materiales escritos, lo que también 

reconstruye su conocimiento, cambia su ideología y comportamiento, y mejora sus 

conocimientos. 

Todo el mundo tiene que trabajar su capacidad de comprensión lectora para 

poder entender y responder a cualquier tipo de comunicación escrita. Las habilidades 

que se desarrollan como lector pueden ser utilizadas para muchas formas de lectura, 

dependiendo del tema y de los objetivos de lectura (Quijada & Contreras, 2014). 

Es fundamental enseñar a los alumnos a leer y comprender distintos tipos de 

literatura socialmente distribuida (Alfonso, 2009).  Leer en voz alta a los niños en una 

variedad de niveles, de simples a complejos, y en una variedad de géneros les ayuda 
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a adquirir las habilidades necesarias para hacer frente a los distintos obstáculos que 

presentan los diferentes tipos de textos. 

2.3. Marco conceptual 

Aprehensión: 

Asimilación inmediata de ideas o conocimientos. 

Conocimiento literal: 

Requiere seleccionar o recordar enunciados específicos de los conceptos primarios y 

secundarios del texto. 

Conocimiento inferencial: 

Los procesos mentales que intervienen en la comprensión lectora incluyen dar sentido 

a palabras desconocidas, determinar el orden de las ideas importantes y crear 

interpretaciones originales de lo que se ha leído. 

Comprensión de lectura: 

La comprensión lectora es el acto de ampliar de forma imaginativa la comprensión de 

un texto recurriendo a los propios conocimientos previos y estableciendo conexiones 

entre la información nueva y los conceptos existentes en el texto. 

Estrategia de enseñanza directa: 

Métodos centrados en generalizar cómo enseñar ideas o habilidades; en este 

enfoque, el instructor toma la iniciativa organizando el material, describiéndolo, 

modelándolo, comprometiéndose con los alumnos y ofreciéndoles oportunidades de 

practicar al tiempo que les ofrece retroalimentación. 

Habilidades de la comprensión de textos: 
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El dominio de la lectura se refiere a un conjunto de capacidades que los lectores 

perfeccionan constantemente, como prestar atención y percibir selectivamente la 

información, recurrir a conocimientos previos, formular preguntas, identificar ideas 

principales y secundarias, utilizar pistas contextuales, hacer inferencias, sintetizar o 

resumir lo que leen, etc. 

Habilidades Metacognitivas:  

Capacidad para pensar de forma crítica, comprender cómo organizar la información y 

utilizar esa comprensión en diversos contextos. 

Idea principal: 

Principalmente introducido por oraciones que incluyen un sujeto, un predicado y un 

verbo, es la carne y las patatas de un texto expositivo o párrafo en el que el autor 

expone el tema. 

Inferencia: 

La comprensión lectora es el proceso mental por el que un lector aprende algo nuevo 

u obtiene una idea de un libro sin tener que buscarla explícitamente. 

Intertextualidad: 

Dicho en términos generales, la intertextualidad es la red de conexiones que une un 

texto con otro, ya sean otras obras del mismo autor o de autores diferentes, obras de 

la misma época o de épocas anteriores, obras que hacen referencia directa o indirecta 

entre sí, géneros, arquetipos textuales o fórmulas vagas o anónimas. 
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Metacognición: 

Ser capaz de autorregular el propio aprendizaje significa ser capaz de preparar 

soluciones para distintas situaciones, ponerlas en práctica, hacer un seguimiento del 

proceso, evaluar su éxito o fracaso y, a continuación, aplicar todo esto a una nueva 

actuación. 

2.4. Hipótesis 

2.4.1. Hipótesis general 

• Existe una relación altamente significativa entre la expresión oral y la 

comprensión lectora en niños y niñas de quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 2024. 

2.4.2. Hipótesis especifica 

• La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión literal es positiva 

en niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 

San Juan Bosco, Juliaca 2024. 

• La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión inferencial es 

significativa en niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa 

Primaria N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 2024. 

• La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión critica es alta en 

niños y niñas de quinto grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San 

Juan Bosco, Juliaca 2024. 

2.5. Variables 

2.5.1. Variable independiente 

Expresión oral 

2.5.2. Variable dependiente 

Comprensión lectora 
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2.5.3. Operacionalización de variables 

Variable Dimensión Indicadores Ítems Instrumento 
V

a
ri

a
b

le
 1

 

 

E
x
p

re
s
ió

n
 o

ra
l 

Claridad de 
voz 

Articulación correcta 
Pronunciación 
correcta Expresión 
clara de ideas. 
 
La forma correcta de 
hacer una pausa al 
hablar con el enfoque 
adecuado Utilizar el 
acento adecuado 
 Una voz que se oye 

Pronuncia correctamente palabras y frases. 
Pronuncia correctamente palabras y frases. 
Al hablar, transmite conceptos con claridad. 
Aprovecha las pausas adecuadas al hablar 
Aprovecha las pausas adecuadas en distintos momentos 
Utiliza la entonación adecuada para cada expresión 

Guía 
observación 
Escala 

• Inicio 
• Proceso 
• Logro 

previsto 
• Logro 

destacado 
 

Fluidez 
verbal 

Claridad del discurso 
Una velocidad 
adecuada para el 
desarrollo. 
 
 Garantía de hablar en 
público Hablar sin 
parar 

Habla con claridad y sin esfuerzo. 
Mantiene un nivel de habla y/o comunicación acorde con su edad. 
Se expresa con claridad al hablar o transmitir pensamientos. 
Utiliza un patrón de voz continuo para exponer conceptos. 
Controla la fluidez de las frases y/o garantiza una pronunciación 
correcta. 

Coherencia 

Proporcionar 
información de forma 
estructurada. 
 Conceptos 
razonables y 
coherentes 
 Conceptos 
vinculados o 
relacionados 

 Utilización de las 

palabras adecuadas 

Importancia de los 

conceptos 

Expone sus puntos de vista de forma clara y concisa. 
Expresa sus ideas de forma coherente y racional. 
Se comunica mediante el uso de conceptos relacionados o 
enlazados. 
Expresa claramente sus ideas utilizando un vocabulario amplio. 
Expresa conceptos pertinentes teniendo en cuenta su importancia. 
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Variable Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala de 
valoración 

C
o

m
p

re
n

s
i ó

n
 l
e

c
to

ra
 

Comprensión 
literal 

Localiza 
determinados datos 
dentro de un 
documento. 

1. Localiza personas, lugares o acontecimientos concretos dentro 

del texto leído. 

2. Especifica los atributos físicos de los personajes. 

3. Destaca los momentos más cruciales de la historia. 

4. Identifica con facilidad el principio, el nudo y el desenlace de la 

historia. 

5. Presenta la narración de forma concisa evitando detalles 

irrelevantes.  

6. Establece paralelismos entre los pensamientos y las 
emociones que muestran los distintos personajes de un libro. 

Evaluación 
Inicio  
Proceso 
Logro previsto 

Comprende cómo se 
estructuran los textos 
en el exterior 

Comprensión 
inferencial 

Extrae conclusiones 
basándose en lo que 
lee en el texto. 

• Puede utilizar los datos del título y la imagen para predecir 
el contenido del texto. 

• Comprende y utiliza metáforas y símiles sin esfuerzo. 

• Distingue entre verdad y opinión. 

• - Define el público al que va dirigida la obra y su finalidad. 

• - Utiliza el contexto para deducir el significado de las 
palabras. 

• - Determina lo que el texto dado intenta enseñar 

analizándolo 

Formula hipótesis 

Comprensión 
critica 

Opina sobre el texto 
• - Añade tus pensamientos y sentimientos a la discusión general. 

• Considera el significado del texto. 

• Defiende su postura de forma razonada. 

• - Evalúa el sentido práctico de la historia. 

• - Aporta un punto de vista basado en el contexto del texto. 

• - Se opone o apoya algo. 

Asume una postura 
frente al texto. 

Nota: elaboración propia
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Enfoque de investigación  

El enfoque de investigación es cuantitativo, debido a que la investigación utiliza 

variables numéricas y cálculos estadísticos. 

3.2. Tipo de investigación 

Es de tipo no experimental.  según Ackerman (2013), la característica definitoria 

de este método de investigación. Según el método la mejor manera de saber es 

analizar los datos recogidos utilizando determinados criterios racionales. 

3.3. Nivel de la investigación 

Debido a su utilidad para describir e identificar las actividades del presente 

estudio, el nivel descriptivo servirá de marco para la presente actividad investigadora. 

Como medio para investigar la conexión Santiesteban, las investigaciones 

correlacionales utilizan mediciones de dos o más variables dentro del mismo tema 

para ver si están conectadas (2014). 

3.1. Diseño de la investigación  

Para llevar a cabo la presente investigación se utilizará un diseño Descriptivo -

correlacional y transversal. 
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Según Rioseco y Tinoco (1999), no experimental consiste en observar y medir 

sucesos en su entorno natural para luego analizarlos. 

Con el fin de comprender las correlaciones subyacentes entre eventos o 

fenómenos, los investigadores que utilizan la modalidad de investigación correlacional 

recogen los datos a medida que suceden (Río, 2014). 

 

 

 

 

 

 

3.4. Población y muestra 

3.4.1. Población 

Como explica Rio (2014), cuando hablamos de una población, en realidad 

estamos hablando del conjunto de todos los componentes o instancias potenciales, 

con sus propias características únicas, de donde extraemos nuestra muestra. 

En esta investigación, 188 estudiantes, entre niños y niñas, matriculados en el 

quinto grado de la Escuela Primaria N° 71015 San Juan Bosco de Juliaca 2024 

conformarán la población. 

Grado Sección Varones Mujeres Total 

Quinto 
A 16 17 33 

B 14 17 31 
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Fuente: Nomina de matricula 

3.4.2. Muestra 

Selección aleatoria: Bernal (2006, p. 171) señala que para calcular el tamaño 

de la muestra se puede utilizar el siguiente método, el cual consistirá en 126 niños y 

niñas de quinto grado de la Escuela Primaria N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 2024: 

 

𝑛 =
(1,96)2 ∗ 188 ∗ 0,5 ∗ 0,5

(0,05)2(188 − 1) + (1,96)2 ∗ 0,5 ∗ 0,5
 

       N= 188 

       n= 126.45 

       n= 126 

Donde: 

n = La muestra 

Z = Nivel 

p = V. positiva  

q = V. negativa 

N = Población  

e = error. 

n = muestra 

n = 126 

C 15 14 29 

D 18 16 34 

E 16 15 31 

F 16 14 30 

TOTALES 188 
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3.5. Técnicas e instrumentos de investigación  

3.5.1. Técnica 

Observación: Dado que era posible discernir si los niños tenían o no una excelente 

expresión vocal y evaluar la comprensión lectora de los alumnos de quinto curso 

mediante la observación, la investigación actual utilizaría este método. 

3.5.2. Instrumento 

Guía de observación: A fin de recopilar datos para este estudio, los investigadores 

utilizarán una guía de observación que consta de 15 ítems para la expresión vocal y 

15 ítems para la comprensión lectora. 

El investigador podrá sumergirse metódicamente en el objeto primario de estudio 

con la ayuda de la guía de observación. Según Báez (2018), la guía de observación 

proporciona un marco formal para documentar los datos producidos por el objeto de 

investigación.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSION 

4.1. RESULTADOS OBTENIDOS  

4.1.1. Resultados de la variable: Expresión oral 

Tabla 1 

Expresión oral 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 22 17.46% 

En Proceso 27 21.43% 

Logro Esperado 42 33.33% 

Logro Destacado 35 27.78% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

Figura 1 

Motricidad gruesa 
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Fuente: Tabla 1  

 

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (17.46%): 

Con un 17,46% de alumnos en la categoría de «Principiante», se puede afirmar con 

seguridad que cerca del 17% de los alumnos todavía están trabajando en sus 

capacidades de expresión oral.  Esto podría ser un indicio de inseguridad al hablar 

ante un público, problemas para construir pensamientos coherentes o problemas con 

el uso adecuado del lenguaje. 

En Proceso (21.43%): 

El grupo «En proceso» incluye al 21,43% del alumnado.  Esto indica que más del 20% 

de los alumnos están trabajando en su capacidad de expresión oral, pero aún no han 

alcanzado el nivel que se considera satisfactorio.  Estos chicos han hecho progresos, 

pero aún necesitan más ayuda y tiempo para convertirse en hablantes competentes 

que puedan expresarse con claridad. 

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado

17.46%

21.43%

33.33%

27.78%
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Logro Esperado (33.33%): 

El 33.33% de los estudiantes ha alcanzado el "Logro Esperado", lo que representa a 

un tercio de la población estudiantil. Este grupo de estudiantes ha demostrado tener 

las habilidades de expresión oral que se consideran adecuadas para su nivel 

educativo. Han logrado un buen dominio en cuanto a la coherencia en la estructuración 

del discurso, la claridad en la pronunciación y la capacidad para transmitir ideas de 

manera efectiva.  

Logro Destacado (27.78%): 

El 27.78% de los estudiantes se encuentran en la categoría de "Logro Destacado", lo 

que indica que han superado las expectativas establecidas para su nivel educativo. 

Este grupo ha demostrado un nivel avanzado en la expresión oral, siendo capaces de 

comunicar sus ideas de manera fluida, con un buen dominio del vocabulario, la 

estructura del discurso y la capacidad de adaptación al contexto y a la audiencia.  
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Tabla 2 

Claridad de voz 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 19 15.08% 

En Proceso 28 22.22% 

Logro Esperado 43 34.13% 

Logro Destacado 36 28.57% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 2 

Claridad de voz 

 

Fuente: Tabla 2 

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (15.08%): 

Un 15.08% de los estudiantes se encuentra en la categoría "En Inicio", lo que indica 

que aproximadamente el 15% de los estudiantes presentan dificultades significativas 

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado

15.08%

22.22%

34.13%

28.57%
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en cuanto a la claridad de su voz. Esto podría reflejar problemas como el uso 

inapropiado del tono de voz, la velocidad al hablar, o la falta de proyección vocal.  

En Proceso (22.22%): 

Un 22.22% de los estudiantes están en la categoría "En Proceso", lo que implica que 

más de una quinta parte de los niños y niñas están desarrollando progresivamente su 

claridad vocal, pero aún no alcanzan el nivel esperado. Aunque han realizado avances 

en el control de la voz, todavía podrían necesitar trabajo en aspectos como la 

pronunciación precisa, la emisión de sonidos, o el control de la respiración para 

mejorar la fluidez y comprensión al hablar.  

Logro Esperado (34.13%): 

El 34.13% de los estudiantes ha alcanzado el "Logro Esperado" en claridad de voz. 

Esto significa que más de un tercio de los estudiantes tienen un control adecuado 

sobre la claridad y calidad de su voz al expresarse. Este grupo es capaz de hablar con 

una dicción clara y comprensible, lo que refleja un desarrollo positivo en su habilidad 

para comunicarse oralmente.  

Logro Destacado (28.57%): 

Un 28.57% de los estudiantes ha alcanzado el "Logro Destacado" en la claridad de su 

voz, lo que indica que casi el 30% de los alumnos sobresalen en esta área, 

demostrando una excelente pronunciación, proyección vocal y control sobre su voz al 

hablar. Estos estudiantes son capaces de emitir su voz de manera que es claramente 

escuchada y comprendida por su audiencia, con una adecuada modulación en tono y 

volumen.  
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Tabla 3 

Fluidez verbal 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 20 15.87% 

En Proceso 25 19.84% 

Logro Esperado 44 34.92% 

Logro Destacado 37 29.37% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 3 

Fluidez verbal 

 

Fuente: Tabla 3  

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (15.87%): 

El grupo «En fase de iniciación» cuenta con el 15,87% de los alumnos, lo que significa 

que alrededor del 16% de los chicos tiene problemas para expresarse con fluidez.  

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado

15.87%

19.84%

34.92%

29.37%
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Esto puede indicar que tienen problemas para pronunciar palabras con rapidez, armar 

frases completas o mantener la fluidez de pensamiento debido a un bloqueo lingüístico 

o a la escasez de palabras. 

En Proceso (19.84%): 

Un 19.84% de los estudiantes están en la categoría "En Proceso", lo que sugiere que 

casi el 20% de los estudiantes están en una etapa de desarrollo donde su fluidez 

verbal está mejorando, pero todavía no alcanza el nivel esperado. Estos estudiantes 

probablemente presentan pausas frecuentes en su discurso, o dificultades para 

organizar sus pensamientos de manera coherente y rápida.  

Logro Esperado (34.92%): 

Más de un tercio de los alumnos (el 34,92% para ser exactos) alcanzan niveles de 

fluidez verbal de «Logro esperado», lo que significa que pueden articular sus 

pensamientos de forma clara y concisa.  Es probable que esta clase sea muy hábil 

para generar ideas rápidamente, hablar a un ritmo natural y evitar silencios 

incómodos. 

Logro Destacado (29.37%): 

Un 29.37% de los estudiantes han alcanzado el nivel de "Logro Destacado", lo que 

refleja que casi el 30% de los estudiantes tienen una fluidez verbal sobresaliente. Este 

grupo puede expresar sus ideas de manera clara, rápida y sin interrupciones notables, 

mostrando un alto dominio del lenguaje y de la estructura discursiva. 

 

 

 



40 
 

 
 

Tabla 4 

Coherencia 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 23 18.25% 

En Proceso 28 22.22% 

Logro Esperado 41 32.54% 

Logro Destacado 34 26.98% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 4 

Coherencia 

 

Fuente: Tabla 4  

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (18.25%): 

Un 18.25% de los estudiantes se encuentran en la categoría "En Inicio", lo que indica 

que aproximadamente el 18% de los estudiantes aún no logran organizar y estructurar 

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado

18.25%

22.22%

32.54%

26.98%
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sus ideas de manera coherente en su discurso. Esto puede reflejar dificultades en la 

secuenciación de ideas, la falta de claridad en la exposición de los temas o la 

confusión al conectar las ideas dentro de un contexto. P 

En Proceso (22.22%): 

Un 22.22% de los estudiantes están clasificados en la categoría "En Proceso", lo que 

sugiere que cerca de una cuarta parte de los estudiantes han hecho progresos en la 

organización y coherencia de sus ideas al expresarse, pero aún necesitan trabajar 

para alcanzar los estándares esperados. Estos estudiantes probablemente cometen 

errores en la relación de ideas o presentan discursos algo desorganizados.  

Logro Esperado (32.54%): 

Un 32.54% de los estudiantes alcanzan el "Logro Esperado", lo que indica que 

aproximadamente un tercio de los estudiantes han logrado desarrollar una expresión 

oral coherente, con una adecuada organización de las ideas. Este grupo ya es capaz 

de conectar adecuadamente las ideas, desarrollar argumentos claros y mantener una 

estructura lógica en sus intervenciones.  

Logro Destacado (26.98%): 

Un 26.98% de los estudiantes alcanzan el "Logro Destacado", lo que sugiere que casi 

el 27% de los niños y niñas superan las expectativas en cuanto a coherencia. Este 

grupo no solo organiza sus ideas de manera clara y lógica, sino que también es capaz 

de mantener un discurso fluido y bien estructurado, con transiciones adecuadas entre 

las ideas y un desarrollo profundo del tema.  
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4.1.2. Resultados de la variable: Comprensión Lectora 

Tabla 5 

Comprensión lectora 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 22 17.46% 

En Proceso 25 19.84% 

Logro Esperado 43 34.13% 

Logro Destacado 36 28.57% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 5 

Comprensión lectora 

 

Fuente: Tabla 5  
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INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (17.46%): 

El grupo «Al principio» cuenta con el 17,46% de los alumnos, lo que significa que 

alrededor del 17% de los niños tienen dificultades para comprender lo que leen.  Esto 

podría estar asociado a problemas para establecer conexiones entre lo que ya saben 

y el texto, determinar significados implícitos o reconocer puntos clave. 

En Proceso (19.84%): 

Un 19.84% de los estudiantes están clasificados en la categoría "En Proceso", lo que 

significa que cerca del 20% de los estudiantes están mejorando en su capacidad para 

comprender los textos que leen, pero aún no alcanzan el nivel esperado. Estos 

estudiantes probablemente son capaces de identificar las ideas principales, pero 

pueden tener dificultades para realizar inferencias o captar detalles más complejos.  

Logro Esperado (34.13%): 

Con un «Rendimiento esperado» del 34,13%, se puede afirmar que más de un tercio 

de los alumnos alcanzan los objetivos de comprensión lectora fijados por las normas.  

Los alumnos con este nivel de comprensión lectora pueden resumir lo que han leído, 

sacar conclusiones razonables y aplicar lo que han aprendido de otras fuentes. 

Logro Destacado (28.57%): 

Un 28.57% de los estudiantes han alcanzado el "Logro Destacado", lo que indica que 

casi el 29% de los estudiantes están mostrando un nivel sobresaliente de comprensión 

lectora. Estos estudiantes no solo comprenden los textos a un nivel básico, sino que 

también pueden realizar análisis profundos, inferir significados implícitos y relacionar 

los textos con contextos más amplios.  
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Tabla 6 

Comprensión literal 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 21 16.67% 

En Proceso 28 22.22% 

Logro Esperado 42 33.33% 

Logro Destacado 35 27.78% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 6 

Comprensión literal 

 

Fuente: Tabla 6 

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (16.67%): 

Con el 16,67% de los alumnos en el grupo «En fase inicial», está claro que casi el 

17% de los alumnos aún tienen dificultades para comprender lo que leen.  Parece que 

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado

16.67%

22.22%

33.33%

27.78%
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podría haber algunos problemas con el reconocimiento de ciertas características, 

personajes, lugares y hechos en el texto.  Los ejercicios de comprensión lectora que 

se centran en ayudar a los niños a nombrar objetos, lugares y cosas descritos en los 

textos son muy importantes para estos alumnos. 

En Proceso (22.22%): 

Alrededor del 22,22% de los alumnos están en el grupo «En proceso», lo que significa 

que alrededor del 22% de los niños están mejorando su capacidad de comprender 

textos en su sentido literal.  Han progresado, pero aún les queda camino por recorrer 

antes de comprender el material.  Es probable que estos alumnos no tengan 

problemas para reconocer el material general, pero podrían beneficiarse de una mayor 

instrucción para encontrar detalles concretos dentro de los textos. 

Logro Esperado (33.33%): 

El «Logro esperado» en comprensión literal ha sido alcanzado por el 33,33 por ciento 

de los alumnos, lo que significa que un tercio de los alumnos ha realizado un buen 

trabajo al reconocer los aspectos explícitos de los textos.  Este resultado es alentador, 

ya que demuestra que la mayoría de los alumnos tienen una gran capacidad de 

comprensión lectora, ya que pueden entender los textos en su sentido literal. 

Logro Destacado (27.78%): 

Un 27.78% de los estudiantes han alcanzado el "Logro Destacado", lo que refleja que 

más de una cuarta parte de los estudiantes han superado las expectativas en cuanto 

a comprensión literal. Estos estudiantes no solo son capaces de identificar detalles 

básicos, sino que probablemente pueden hacerlo de manera rápida y precisa, lo que 

denota un dominio destacado de la comprensión de los textos en su nivel literal. 
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Tabla 7 

Comprensión inferencial 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 25 19.84% 

En Proceso 23 18.25% 

Logro Esperado 40 31.75% 

Logro Destacado 38 30.16% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 7 

Comprensión inferencial 

 

Fuente: Tabla 7  

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (19.84%): 

Casi el 20% de los alumnos, es decir, el 19,84% del total, siguen teniendo dificultades 

para extraer conclusiones de lo que leen, como se observa en la categoría «En fase 

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado

19.84%
18.25%

31.75%
30.16%



47 
 

 
 

inicial».  Entre las posibles causas se incluye la falta de capacidad para inferir 

significados a partir del contexto, reconocer conexiones implícitas o hacer inferencias 

a partir de datos dados. 

En Proceso (18.25%): 

Un 18.25% de los estudiantes están en la categoría "En Proceso", lo que sugiere que 

cerca del 18% de los estudiantes están en camino de mejorar su habilidad para 

realizar inferencias, pero aún no alcanzan el nivel esperado. Estos estudiantes 

probablemente son capaces de hacer algunas inferencias básicas, pero necesitan 

más práctica en la formulación de conclusiones basadas en información implícita.  

Logro Esperado (31.75%): 

Un 31.75% de los estudiantes han alcanzado el nivel de "Logro Esperado", lo que 

indica que más de una tercera parte de los estudiantes son capaces de hacer 

inferencias de manera adecuada y entienden las relaciones implícitas dentro de los 

textos. Estos estudiantes demuestran una buena capacidad para interpretar lo no 

dicho directamente, y se encuentran en una etapa de desarrollo avanzada en cuanto 

a la comprensión inferencial.  

Logro Destacado (30.16%): 

Un 30.16% de los estudiantes se encuentran en la categoría "Logro Destacado", lo 

que indica que aproximadamente el 30% de los niños y niñas han superado las 

expectativas en cuanto a la comprensión inferencial. Estos estudiantes no solo logran 

hacer inferencias, sino que también son capaces de aplicar su comprensión inferencial 

de manera precisa y profunda, evidenciando un alto nivel de habilidades cognitivas.  
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Tabla 8 

Comprensión critica 

Valores Frecuencia % 

En Inicio 28 22.22% 

En Proceso 29 23.02% 

Logro Esperado 37 29.37% 

Logro Destacado 32 25.40% 

Total 126 100.00% 

Fuente: Datos de la guía de observación  

 

Figura 8 

Comprensión critica 

 

Fuente: Tabla 8  

INTERPRETACIÓN: 

En Inicio (22.22%): 

Un 22.22% de los estudiantes se encuentran en la categoría "En Inicio", lo que indica 

que aproximadamente el 22% de los estudiantes tienen dificultades significativas para 

En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado
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desarrollar una comprensión crítica de los textos que leen. Esto podría reflejar una 

falta de capacidad para analizar, evaluar y cuestionar la información presentada en 

los textos, así como para identificar sesgos, juicios de valor o intenciones del autor.  

En Proceso (23.02%): 

Un 23.02% de los estudiantes están clasificados en la categoría "En Proceso", lo que 

sugiere que poco más de una quinta parte de los estudiantes están desarrollando 

gradualmente su capacidad para abordar los textos de manera crítica, pero aún no 

alcanzan el nivel esperado. Estos estudiantes probablemente pueden identificar 

algunos aspectos críticos de los textos, pero todavía les cuesta argumentar o evaluar 

en profundidad las ideas del autor.  

Logro Esperado (29.37%): 

Un 29.37% de los estudiantes alcanzaron el nivel "Logro Esperado", lo que significa 

que casi un 30% de los estudiantes son capaces de desarrollar una comprensión 

crítica adecuada de los textos. Esto refleja que una proporción importante de los 

estudiantes ya es capaz de identificar los principales argumentos de los textos, 

analizar las ideas presentadas y cuestionar la información de manera reflexiva.  

Logro Destacado (25.40%): 

Un 25.40% de los estudiantes están en la categoría "Logro Destacado", lo que indica 

que alrededor de una cuarta parte de los estudiantes ha superado las expectativas en 

cuanto a comprensión crítica. Estos estudiantes son capaces de realizar un análisis 

profundo de los textos, cuestionar las ideas presentadas, identificar argumentos 

subyacentes y realizar juicios fundados.  
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4.2. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

4.2.1. Prueba de hipótesis General 

Ho: NO Existe una relación altamente significativa entre la expresión oral y la 

comprensión lectora en niños y niñas de quinto grado. 

Ha: SI Existe una relación altamente significativa entre la expresión oral y la 

comprensión lectora en niños y niñas de quinto grado. 

Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 9 

Prueba de hipótesis general 

 

Expresión 

oral 

Comprensi

ón lectora 

Rho de Spearman Expresi

ón oral 

Coeficiente de correlación 1,000 ,678 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 126 126 

Compre

nsión 

lectora 

Coeficiente de correlación ,678 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 126 126 

Fuente: elaboración propia 

Toma de Decisión: 

Los datos de la Tabla 9 indican que, mediante la prueba Rho de Spearman, el 

coeficiente de correlación entre la expresividad vocal y la comprensión lectora es de 
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0,678, con un valor de significación de dos colas de 0,000.  Dado que el valor p es 

inferior a 0,05, rechazando la (Ho) y aceptando la (Ha).  Esto significa que existe una 

correlación muy importante. 

4.2.2. Prueba de hipótesis Especifica 1 

Ho: La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión literal No es 

positiva en niños y niñas de quinto grado. 

Ha: La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión literal si es positiva 

en niños y niñas de quinto grado. 

Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 10 

Prueba de hipótesis especifica 1 

 

Expresión 

oral 

Comprensi

ón literal 

Rho de Spearman Expresi

ón oral 

Coeficiente de correlación 1,000 ,623 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 126 126 

Compre

nsión 

literal 

Coeficiente de correlación ,623 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 126 126 

Fuente: elaboración propia 
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Toma de Decisión: 

Según la tabla 10, los resultados de la prueba Rho de Spearman muestran que existe 

un coeficiente de correlación de 0,623 (con un valor de significación de dos colas de 

0,000) entre la expresividad vocal y la comprensión literal.  Aquí aceptamos la (Ha) y 

rechazamos la (Ho), ya que el valor p es inferior a 0,05.  Esto sugiere que a los niños 

y niñas de quinto curso que son más expresivos vocalmente les resulta mucho más 

fácil la comprensión literal.  
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4.2.3. Prueba de hipótesis Especifica 2 

Ho: La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión inferencial No es 

significativa en niños y niñas de quinto grado. 

Ha: La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión inferencial Si es 

significativa en niños y niñas de quinto grado. 

Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 11 

Prueba de hipótesis especifica 2 

 

Expresión 

oral 

Comprensi

ón 

inferencial 

Rho de Spearman Expresi

ón oral 

Coeficiente de correlación 1,000 ,646 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 126 126 

Compre

nsión 

inferenc

ial 

Coeficiente de correlación ,646 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 126 126 

Fuente: elaboración propia 

Toma de Decisión: 

Según la Tabla 11, los resultados de la prueba Rho de Spearman muestran que existe 

un coeficiente de correlación de 0,646 y un valor significativo bilateral de 0,000 entre 

la expresividad vocal y el conocimiento inferencial.  Aquí aceptamos la (Ha) y 

rechazamos la (Ho) ya que el valor p es inferior a 0,05.   En otras palabras, entre los 
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alumnos de quinto curso, la expresividad vocal y el conocimiento inferencial están 

significativa y positivamente correlacionados. 

4.2.4. Prueba de hipótesis Especifica 3 

Ho: La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión critica No es alta 

en niños y niñas de quinto grado. 

Ha: La relación que existe entre la expresión oral y la comprensión critica Si es alta 

en niños y niñas de quinto. 

Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 12 

Prueba de hipótesis especifica 3 

 

Expresión 

oral 

Comprensi

ón critica 

Rho de Spearman Expresi

ón oral 

Coeficiente de correlación 1,000 ,654 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 126 126 

Compre

nsión 

critica 

Coeficiente de correlación ,654 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 126 126 

Fuente: elaboración propia 

Toma de Decisión: 

La tabla 12 muestra los resultados de la prueba Rho de Spearman, que halló un 

coeficiente de correlación de 0,654 entre la expresividad vocal y la comprensión 
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crítica. El valor de la significación bilateral es 0,000.  Aquí aceptamos la (Ha) y 

rechazamos la (Ho), ya que el valor p es inferior a 0,05.  Lo que esto sugiere es que 

tanto los chicos como las chicas de quinto curso tienen una relación muy alta entre la 

expresividad vocal y la comprensión crítica. 

4.3. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

Para el objetivo general: Los resultados de la prueba de correlación Rho de 

Spearman indican una asociación sustancial moderada-alta entre la expresividad 

vocal y la comprensión lectora, con un valor de correlación de 0,678.  Este valor 

sugiere que los alumnos con una capacidad de expresión oral superior suelen mostrar 

una mayor comprensión de los materiales que leen.  Esta asociación es muy 

significativa (p 0,000) y no puede ser casual.   Esto sugiere que el refuerzo de las 

capacidades orales de los alumnos puede repercutir directamente en su capacidad 

para comprender y retener contenidos escritos. Este vínculo puede verse afectado por 

variables como la capacidad de organizar conceptos, el uso eficaz del lenguaje y la 

mejora de las capacidades cognitivas pertinentes para la comprensión de textos. 

Objetivo 1 específico: La expresividad vocal de los alumnos de quinto curso y 

la comprensión literal muestran una relación moderada (r=0,623) en la Rho de 

Spearman, lo que sugiere una fuerte correlación positiva entre ambas medidas. Este 

valor indica que cuando los alumnos mejoran sus habilidades de expresión oral, 

también tienden a aumentar su comprensión de los elementos literales de los textos.  

Un valor p de 0,000 verifica que esta asociación es estadísticamente significativa.  La 

expresión oral, que implica la organización y la comunicación clara de ideas, parece 

estar asociada a la capacidad de discernir hechos y detalles precisos en los textos, lo 

que subraya la necesidad de cultivar ambos talentos en el marco educativo. 
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Para el objetivo específico 2: La prueba Rho de Spearman muestra que la 

expresividad verbal de los alumnos de quinto curso y la comprensión inferencial están 

entre moderada y altamente correlacionadas (r=0,646).   Este coeficiente muestra que 

la capacidad de los alumnos para extraer conclusiones a partir de textos leídos al 

mismo tiempo crece en proporción directa a la mejora de su expresividad vocal.   La 

significación estadística de esta asociación queda confirmada por un valor p de 0,000, 

que elimina la posibilidad de que se deba al azar.   La capacidad de inferir información 

implícita de los textos parece estar correlacionada con el éxito de los alumnos en la 

expresión oral, que incluye la capacidad de estructurar y expresar ideas. 

Para el objetivo específico 3: Los resultados de la prueba Rho de Spearman 

revelan una fuerte correlación positiva de 0,654 entre la expresividad vocal y la 

comprensión crítica entre los alumnos de quinto curso.  Esta cifra indica una 

correlación de moderada a alta, lo que sugiere que los alumnos con una capacidad de 

expresión oral superior también son más hábiles en la comprensión crítica de los 

materiales que leen.  Una significación estadística de 0,000 corrobora la fiabilidad de 

esta asociación, lo que indica que no se trata de una mera coincidencia.  Es probable 

que los alumnos que cultivan habilidades para organizar y articular eficazmente sus 

puntos de vista sean más hábiles para analizar y evaluar críticamente el contenido de 

los textos, discernir perspectivas, juicios implícitos o conflictos. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: Los resultados de la correlación Rho de Spearman entre la expresión vocal 

y la comprensión lectora en estudiantes de quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 71015 San Juan Bosco, Juliaca 2024, demuestran 

una correlación significativa de 0,678, lo que sugiere una asociación de 

moderada a fuerte entre ambas habilidades.  Esta investigación 

demuestra que el avance de la expresión vocal, particularmente en los 

niveles «Logro Esperado» y «Logro Sobresaliente», se asocia 

significativamente con una mejor comprensión lectora.  Los resultados 

ponen de relieve la necesidad de cultivar ambas habilidades de forma 

cohesionada dentro del aula, indicando que mejorar la expresión vocal 

puede elevar sustancialmente la comprensión lectora de los alumnos. 

SEGUNDA: Los resultados del estudio indican una asociación sustancial de 0,623 

entre la expresividad vocal y la comprensión literal en niños de quinto 

grado de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San Juan Bosco, 

Juliaca 2024.  Esto indica que los niños con habilidades comunicativas 

orales avanzadas son más hábiles para reconocer rasgos y hechos 

específicos en los textos que leen.  Este descubrimiento subraya la 

necesidad de incluir ejercicios que mejoren tanto la expresión vocal como 

la comprensión lectora literal, ya que el avance de una habilidad puede 

facilitar la mejora de la otra, elevando así el rendimiento académico 

general de los niños. 

TERCERA Los resultados del estudio indican una relación positiva y significativa de 

0,646 entre la expresión vocal y la comprensión inferencial en alumnos 

de quinto curso, lo que indica que los que mejoran la expresión oral tienen 
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más capacidad para hacer inferencias en la comprensión lectora.  Este 

descubrimiento subraya la necesidad de cultivar las habilidades de 

comunicación oral, ya que mejorar la expresión vocal puede ser crucial 

para avanzar en habilidades de comprensión lectora más intrincadas, 

como la inferencia, aumentando así la capacidad cognitiva total de los 

estudiantes. 

CUARTA:  Los resultados demuestran una correlación sustancial de 0,654 entre la 

expresión vocal y la comprensión crítica en alumnos de quinto curso, lo 

que sugiere que la mejora de las habilidades de expresión oral mejora 

simultáneamente la capacidad de los estudiantes para analizar, evaluar y 

reflexionar críticamente sobre los textos que leen.  Esta investigación 

subraya la necesidad de potenciar estas habilidades en el contexto 

educativo, ya que el cultivo de la expresión vocal puede influir 

directamente en la progresión de la comprensión crítica, fomentando un 

aprendizaje más profundo y reflexivo. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Se recomienda a los docentes de la Institución Educativa Primaria N° 

71015 San Juan Bosco implementar estrategias pedagógicas que 

fortalezcan simultáneamente la expresión oral y la comprensión lectora. 

Actividades como debates, exposiciones orales, lectura en voz alta y 

discusiones grupales sobre textos leídos pueden ser herramientas útiles 

para mejorar ambas habilidades. Además, sería beneficioso integrar 

ejercicios de análisis crítico y reflexión sobre textos, que permitan a los 

estudiantes no solo entender lo que leen, sino también expresarlo de 

manera coherente y clara. Invertir en el desarrollo de estas competencias 

no solo fortalecerá su capacidad académica, sino que también mejorará su 

habilidad para comunicarse efectivamente en diversos contextos. 

SEGUNDA: Se recomienda al Ministerio de educación incorporar en el currículo 

educativo de la Institución Educativa Primaria N° 71015 San Juan Bosco 

actividades que fortalezcan tanto la expresión oral como la comprensión 

literal de los estudiantes. Algunas estrategias podrían incluir el uso de 

actividades de lectura en voz alta, discusiones grupales sobre textos leídos 

y ejercicios de resumen oral. Además, se sugiere que los docentes utilicen 

técnicas que promuevan el desarrollo de ambas habilidades de manera 

paralela, ya que los resultados indican que hay una relación directa entre 

ellas. También se recomienda realizar un seguimiento más detallado de 

los estudiantes en las áreas de expresión oral y comprensión lectora para 

identificar posibles áreas de mejora y brindar un apoyo más específico a 

los estudiantes que lo necesiten. 
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TERCERA: Se recomienda a los docentes implementar estrategias pedagógicas que 

integren el desarrollo de la expresión oral y la comprensión inferencial. 

Actividades como la discusión de textos, ejercicios de interpretación y 

análisis crítico, y la resolución de preguntas abiertas que requieran 

deducción pueden ser útiles para fortalecer ambas habilidades. Además, 

es importante capacitar a los docentes en técnicas que fomenten la 

expresión oral a través de debates y exposiciones, al tiempo que se 

promueve la reflexión profunda sobre los textos, ayudando a los 

estudiantes a conectar la información explícita con sus conocimientos 

previos y a formular conclusiones fundamentadas. 

CUARTA: Se recomienda a los docentes implementar estrategias pedagógicas que 

integren el fortalecimiento de la expresión oral en las actividades de lectura 

y análisis de textos. Al fomentar la discusión, el debate y la argumentación 

en clase, los estudiantes no solo desarrollarán habilidades comunicativas, 

sino que también mejorarán su capacidad para abordar los textos de 

manera crítica. Además, estas estrategias pueden ser clave para promover 

un pensamiento más reflexivo y analítico entre los estudiantes, 

preparándolos para abordar diferentes tipos de textos de manera profunda 

y crítica. 
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Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores 
Escala de 
valoración 

Metodología 

Problema general 
¿Cuál es la relación que 
existe entre la expresión 
oral y la comprensión 
lectora en niños y niñas 
de quinto grado de la 
Institución Educativa 
Primaria N° 71015 San 
Juan Bosco, Juliaca 
2024? 
Problemas específicos  

• ¿Cuál es la relación 
que existe entre la 
expresión oral y la 
comprensión literal en 
niños y niñas de quinto 
grado de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024? 

• ¿Cuál la relación que 
existe entre la 
expresión oral y la 
comprensión 
inferencial en niños y 
niñas de quinto grado 
de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024? 

• ¿Cuál es la relación 
que existe entre la 
expresión oral y la 
comprensión critica en 

Objetivo general 
Determinar la relación 
entre la expresión oral y 
la comprensión lectora 
en niños y niñas de 
quinto grado de la 
Institución Educativa 
Primaria N° 71015 San 
Juan Bosco, Juliaca 
2024. 
Objetivos específicos  

• Establecer la relación 
entre la expresión oral 
y compresión literal en 
niños y niñas de quinto 
grado de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024. 

• Comprobar la relación 
entre la expresión oral 
y la comprensión 
inferencial en niños y 
niñas de quinto grado 
de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024. 

• Determinar la relación 
entre la expresión oral 
y la comprensión 
critica en niños y niñas 
de quinto grado de la 
Institución Educativa 

Hipótesis general 
Existe una relación 
altamente significativa 
entre la expresión oral y 
la comprensión lectora 
en niños y niñas de 
quinto grado de la 
Institución Educativa 
Primaria N° 71015 San 
Juan Bosco, Juliaca 
2024. 
Hipótesis especifica 

• La relación que existe 
entre la expresión oral 
y la comprensión literal 
es positiva en niños y 
niñas de quinto grado 
de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024. 

• La relación que existe 
entre la expresión oral 
y la comprensión 
inferencial es 
significativa en niños y 
niñas de quinto grado 
de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024. 

• La relación que existe 
entre la expresión oral 
y la comprensión 

V
a
ri

a
b

le
 i
n

d
e
p

e
n

d
ie

n
te

: 

 

E
x
p
re

s
ió

n
 o

ra
l.
 

Caridad de 
voz 

• Articulación correcta 

• Pronunciación correcta 

• Expresión clara de ideas. 

• Uso adecuado de pausas al 
hablar 

• Énfasis al hablar Entonación 
adecuada 

• Voz audible 
• Inicio 

• Proceso 

• Logro 
previsto 

• Logro 
destacado 

Diseño de la 

investigación  

no experimental-

correlacional 

Nivel de la 

investigación  

investigación 

correlacional 

Tipo de 

investigación 

es de carácter 

cuantitativo 

Población y 

muestra 

Población 

188 niños y niñas  

Muestra 

126 niños y niñas  

 

Técnica 

La observación. 

 

Instrumento 

Guía de 

observación 

Fluidez 
verbal 

• Facilidad al hablar 

• Ritmo adecuado a su 
desarrollo. 

• Seguridad al hablar 

• Habla Continua 

Coherencia 

• Exposición de ideas en 
forma ordenada. 

• Ideas coherentes y con 
sentido lógico 

• Ideas interconectadas o 
interrelacionadas 

• Uso adecuado de palabras 
Pertinencia de Ideas 

V
a
ri

a
b

le
 d

e
p

e
n

d
ie

n
te

: 

 

C
o

m
p

re
n

s
ió

n
 l
e

c
to

ra
 

Comprensión 
literal 

• Identifica información en un 
texto. 

• Reconoce la estructura 
externa de textos 

• Inicio 

• Proceso 

• Logro 
previsto 

• Logro 
destacado 

Comprensión 
inferencial 

• Realiza deducciones sobre 
diversos aspectos del texto 
que lee. 

• Formula hipótesis 
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niños y niñas de quinto 
grado de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024? 

Primaria N° 71015 San 
Juan Bosco, Juliaca 
2024. 

critica es alta en niños 
y niñas de quinto grado 
de la Institución 
Educativa Primaria N° 
71015 San Juan 
Bosco, Juliaca 2024. 

Comprensión 
critica 

• Opina sobre el texto 

• Asume una postura frente al 
texto. 
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ANEXOS 

Expresión Oral  

Anexos 1: Instrumento de medición 

Instrumento de evaluación de la expresividad verbal de los alumnos de quinto curso 

desde una perspectiva observacional. 

 Utilice la siguiente escala de estimaciones y marque con una «x» la casilla que mejor 

represente su opinión: 

Logro destacado Logro Esperado En Proceso En Inicio 

4 3 2 1 

 

N° Ítem 
Inicio 

1 

Proce

so 2 

Logro 

esper

ado 3 

Logro 

destaca

do 4 

 Claridad de voz     

1 Forma correctamente palabras y frases.     

2  Pronuncia correctamente palabras y frases.     

3  Al hablar, transmite conceptos con claridad.     

4  Hace pausas a intervalos adecuados durante el 

discurso 

    

5  Utiliza la entonación adecuada para cada palabra     

 Fluidez verbal     

6 Habla con claridad y sin esfuerzo.     

7  Mantiene un nivel de habla y/o comunicación 

acorde con su edad. 

    

8  Se expresa con claridad al hablar o transmitir 

pensamientos. 

    

9  Al exponer conceptos, utiliza un discurso continuo.     

10  Mantiene la pronunciación de frases y palabras a 

un nivel adecuado. 

    

 Coherencia     
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11 Expresa o expone sus opiniones teniendo en 

cuenta un orden. 

    

12  Expresa sus pensamientos de forma coherente y 

racional. 

    

13  Describe conceptos que están relacionados entre 

sí y cómo funcionan juntos. 

    

14  Articula claramente pensamientos utilizando un 

vocabulario amplio. 

    

15  Expresa pensamientos relevantes teniendo en 

cuenta su importancia. 

    

Nota: elaboración propia  
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Instrumento de recolección datos 

Guía de observación  

Comprensión lectora para estudiantes del quinto grado 

de primaria I.E.P.N° 71015-Juliaca 

Instrucciones: 

Instrumento de evaluación de la expresividad verbal de los alumnos de quinto curso 

desde una perspectiva observacional. 

 Utilice la siguiente escala de estimaciones y marque con una «x» la casilla que mejor 

represente su opinión: 

Logro destacado Logro Esperado En Proceso En Inicio 

4 3 2 1 

 

N° INDICADORES 

ESCALA 

Inicio 
Proces

o 

Logro 

previst

o 

Logro 

destaca

do 

 D1: Comprensión literal     

1 
Indica la hora, el lugar o los caracteres del 

texto leído. 
    

2 
 Especifica los atributos físicos de los 

personajes. 
    

3  Destaca los momentos clave de la historia.     

4 
 Localiza fácilmente el principio, el nudo y el 

desenlace de la historia. 
    

5 
 Proporciona una sinopsis de la trama sin 

divagar demasiado. 
    

 D2: Comprensión inferencial     

6 
Utiliza el título y los gráficos para adivinar de 

qué tratará el texto. 
    

7 
 No tiene problemas para comprender 

metáforas y símiles. 
    

8  Distingue entre hechos y opiniones.     
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9 
 Revela el significado que se pretende dar al 

texto. 
    

10 
 Utilizando el contexto, determina el significado 

semántico de las palabras. 
    

 D3: Comprensión critica     

11 Expresa tus ideas sobre el tema tratado.     

12  Considera el mensaje del texto.     

13 
 Expone con claridad y coherencia sus puntos 

de vista. 
    

14  Evalúa la narración.     

15 
 El orador argumenta basándose en el 

contexto del texto. 
    

Nota: elaboración propia 

  



75 
 

 
 



76 
 

 
 



77 
 

 
 



78 
 

 
 



79 
 

 
 

  



80 
 

 
 



81 
 

 
 



71 
 

 
 

 

 


