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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la influencia de dispositivos 

móviles en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en la Institución Educativa 

Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, 2024; por medio del enfoque 

cuantitativo, básico-explicativo, se tuvo como instrumento al cuestionario de 

preguntas (escala de Likert), instrumento que fue validado por 3 expertos, una vez 

validado fue aplicado a los alumnos del quinto grado de primaria obtenido los datos 

fueron procesados a través del programa Excel donde se obtuvo evidencia sólida y 

concluyendo que la influencia de los dispositivos móviles en el desarrollo de 

habilidades de lectoescritura en los estudiantes de sexto grado de primaria de la 

Institución Educativa Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón es positiva y 

significativa (p < 0.043 y r=0.73). 

Palabras Claves: Dispositivos móviles, desarrollo, habilidades de 

lectoescritura.  
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine the influence of mobile devices on the 

development of literacy skills at the Pedro Vilcapaza Alarcón Primary School No. 

72026 in Tirapata, 2024. Using a quantitative, basic-explanatory approach, a 

questionnaire (Likert scale) was used as the instrument. This instrument was validated 

by three experts and then applied to fifth-grade students. The data obtained were 

processed using Excel, yielding solid evidence and concluding that the influence of 

mobile devices on the development of literacy skills in sixth-grade students at the 

Pedro Vilcapaza Alarcón Primary School No. 72026 is positive and significant (p < 

0.043 and r = 0.73). 

Key words: Mobile devices, development, literacy skills.  
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INTRODUCCIÓN 

El estudio se realizó con el propósito de determinar la influencia de dispositivos 

móviles en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en la Institución Educativa 

Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, 2024, donde los dispositivos 

móviles son parte relevante de la mejora de la educación ello debidamente 

supervisado y guiado, en pro de la educación como es el caso de impulsar las mejora 

de la lectoescritura con apoyo de los dispositivos móviles y aprovechar sus ventajas 

ya que el uso de estos dispositivos van en aumento por lo que limitar o restringir su 

uso seria dejar de lado y no reconocer su funcionalidad en la pedagogía. 

La primera sección estructural, titulada definición del problema, presenta un 

examen crítico que sustenta el estudio, en esta parte, se formula con precisión la 

problemática central bajo estudio, se fundamenta su relevancia desde sus variables 

hasta sus dimensiones, este proceso permite identificar y acotar los parámetros 

operativos de las variables analizadas, configurando así el marco inicial para el 

desarrollo riguroso de la investigación. 

La segunda sección, inicia con la revisión de estudios previos, seleccionados 

a partir de producción académica especializada en ámbitos global, nacional y local, 

estos trabajos se vinculan directamente con los constructos analizados en el estudio, 

los cuales se sustentan en pilares teóricos relacionados al tema materia de estudio. 

En el tercer capítulo se aborda la metodología, teniendo como enfoque 

cuantitativo, de tipo básico, nivel explicativo y bajo el método hipotético-deductivo, se 

tuvo como población 180 y como muestra 38 alumnos del quinto grado de primaria, 

se aplicó como instrumento un cuestionario ello con la finalidad de recolectar los datos 
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opiniones relevantes para la presente investigación. 

La cuarta sección, comprende los resultados, detalla el procesamiento 

metodológico de la información obtenida mediante instrumentos validados, este 

apartado describe la transformación de registros brutos en formatos susceptibles de 

análisis, mediante técnicas de transcripción digital, validación mediante múltiples 

fuentes y sistematización con herramientas informáticas especializadas, los 

resultados derivados posibilitaron verificar las proposiciones planteadas inicialmente, 

contrastando sus implicaciones con estudios similares en la literatura científica. Como 

síntesis, se establecen cuatro conclusiones clave alineados con las metas del trabajo, 

junto con la identificación de patrones inesperados surgidos durante el análisis, los 

cuales se proponen como ejes para profundizar en investigaciones posteriores.
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CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA 

1.1. ANÁLISIS DE LA SITUACIÓN PROBLEMÁTICA 

En la última década, el uso de dispositivos móviles se ha extendido 

rápidamente por todo el mundo, llegando también al sector de la educación, según 

numerosos estudios internacionales, los “smartphones” y las tabletas están 

empezando a desempeñar un papel importante como asistencia para el aprendizaje, 

incluida la enseñanza de habilidades básicas como la lectura y la escritura, empero, 

esta integración no está exenta de controversia, dado que, algunos estudios advierten 

de los peligros de la distracción, la comprensión lectora superficial y la pérdida de las 

habilidades tradicionales de escritura, mientras que otros enfatizan su potencial para 

motivar a los estudiantes a mejorar la interacción con los materiales digitales y 

personalizar el aprendizaje, dando así que, el uso de dispositivos móviles sin un plan 

pedagógico claro podría ser perjudicial en entornos en los que los sistemas 

educativos aún se enfrentan a problemas de calidad, equidad y preparación de los 

docentes en estos ámbitos. 

Mientras tanto en el Perú, el uso de dispositivos móviles por parte de los 
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alumnos de todas las edades se ha expandido de manera espectacular, impulsado 

por el fácil acceso a Internet, el uso de las redes sociales y recientemente la educación 

a distancia durante y después de la pandemia de COVID-19, dándose hasta la 

actualidad algunas veces las clases virtuales, esta realidad ha revolucionado los 

entornos educativos de la educación básica, llevando a que la lectura y la escritura 

también se trasladen a formatos digitales. Con esta digitalización deja a flote muchas 

carencias en el sistema educativo peruano en lo que respecta a la preparación de los 

docentes, las utilización y variedad de herramientas pedagógicas adaptadas a la 

tecnología móvil y la conectividad, además diversos informes del Ministerio de 

Educación y otras organizaciones señalaron que a pesar de la expansión del acceso 

a teléfonos móviles y “tablets”, los niveles de comprensión lectora y la elaboración de 

textos entre los niños de primaria y secundaria siguen siendo deficientes, surgiendo 

la duda si realmente los dispositivos móviles están trayendo una influencia positiva o 

negativa, no solo al aprendizaje en general sino específicamente en la lectoescritura, 

además de verse si hay factores externos y consecuencias. 

En cuanto al ámbito local. es bien sabido que actualmente incluso en las zonas 

con pocos recursos económicos el uso de dispositivos móviles por parte de los 

escolares ha crecido de forma espectacular, siendo casi una necesidad básica el tener 

un celular, así, los estudiantes utilizan celulares no solo en su casa sino también en 

la escuela desde una edad temprana, lo que ha cambiado su forma de interactuar, de 

obtener información y de participar en las actividades institucionales. Esta adopción 

de la tecnología no siempre ha contado con el apoyo de métodos educativos ni 

pedagógicos que orienten su uso hacia objetivos realmente educativos, 

especialmente en áreas fundamentales como la lectura, siendo que siempre se niega 

el uso de estos, ello se debe a la falta de dirección institucional o a la falta de formación 
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de los docentes (personal e institucional) de las instituciones educativas de la región 

y de la localidad, resultándoseles difícil utilizar los dispositivos móviles y negando su 

uso en sus clases. En este contexto se observa claramente una preocupación por el 

uso indebido de los dispositivos móviles, dado que puede mermar en el rendimiento 

académico por medio de la distracción, empero en otros lugares y contextos también 

puede ser beneficioso acorde al fin que se le dé, pudiendo mejorar la lectoescritura 

por medio de aplicaciones o herramientas digitales. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema General 

¿Cuál es la influencia de dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades 

de lectoescritura en la Institución Educativa Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón 

de Tirapata, 2024? 

1.2.2. Problemas Específicos 

• ¿Qué uso les dan los estudiantes a los dispositivos móviles? 

• ¿Cuál es el tiempo de uso diario de los dispositivos móviles de los estudiantes? 

• ¿Cuál es el nivel de lectoescritura en los estudiantes de la Institución Educativa 

Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata? 

1.3. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Justificación Teórica 

La incorporación de las tecnologías digitales en los procesos educativos ha 

generado un cambio significativo en las formas de enseñanza y aprendizaje, 
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especialmente en las etapas iniciales del desarrollo cognitivo, en este contexto, los 

dispositivos móviles emergen como herramientas con potencial pedagógico, al 

ofrecer acceso a contenidos interactivos, estrategias multimedia y entornos de 

aprendizaje personalizados. Sin embargo, su impacto en competencias 

fundamentales como la lectoescritura aún no ha sido suficientemente explorado 

desde una perspectiva empírica en contextos de educación primaria, particularmente 

en escuelas rurales o de gestión local, esta investigación aporta al cuerpo teórico de 

la pedagogía digital al examinar cómo el uso de tecnologías portátiles influye en la 

adquisición y fortalecimiento de habilidades lingüísticas básicas, articulando 

conceptos provenientes de la psicolingüística, la alfabetización digital y las teorías del 

aprendizaje significativo. De esta manera, el estudio contribuye a ampliar el marco 

conceptual sobre la integración tecnológica en la enseñanza de la lectura y la 

escritura, promoviendo un diálogo entre innovación educativa y desarrollo cognitivo 

en la infancia. 

1.3.2. Justificación Práctica 

Desde una perspectiva aplicada, esta investigación brinda información valiosa 

para docentes, directivos y especialistas en educación primaria que enfrentan el 

desafío de mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes en un entorno 

cada vez más tecnológico, al identificar el grado y la forma en que los dispositivos 

móviles inciden en el desarrollo de la lectoescritura, se generan evidencias concretas 

que pueden orientar la toma de decisiones pedagógicas, como la selección de 

herramientas digitales, el diseño de estrategias de aula o la planificación de 

actividades basadas en tecnología, los resultados podrían servir como insumo para 

proponer propuestas curriculares más efectivas, así como para formular políticas 
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institucionales sobre el uso pedagógico de dispositivos en el aula. Además, al 

realizarse en una institución específica del contexto local, el estudio ofrece un 

diagnóstico realista que puede replicarse o adaptarse a otras escuelas con 

condiciones socioeducativas similares, promoviendo una mejora tangible en la calidad 

del aprendizaje desde los primeros grados, y específicamente en el quinto grado de 

primaria. 

1.3.3. Justificación Metodológica 

La presente investigación se desarrolla desde un enfoque cuantitativo, con 

alcance de tipo básico, orientado al análisis de relaciones entre variables sin 

manipulación directa de las mismas, el diseño adoptado será no experimental, de 

corte transversal y de naturaleza correlacional, lo que permitirá examinar el grado de 

asociación entre los factores de estudio en un momento específico, como principales 

herramientas de recolección de información, se emplearán un cuestionario 

estructurado y una encuesta con ítems cerrados, diseñados según los objetivos de la 

investigación. La población objeto de estudio estará conformada por estudiantes de 

la Institución Educativa (en adelante IE) seleccionada, los datos obtenidos serán 

sistematizados y analizados estadísticamente mediante el software SPSS versión 23, 

lo que facilitará la identificación de patrones, tendencias y relaciones entre variables, 

este proceso analítico constituirá la base para la interpretación de hallazgos y la 

formulación de conclusiones válidas y sustentadas empíricamente. 

1.4. OBJETIVOS 

1.4.1. Objetivo General 

Determinar la influencia de dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades 

de lectoescritura en la institución educativa primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón 
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de Tirapata, 2024 

1.4.2. Objetivos Específicos 

• Determinar el uso que le dan los estudiantes a los dispositivos móviles 

• Determinar el tiempo de uso diario de los dispositivos móviles de los 

estudiantes 

• Determinar el nivel de lectoescritura en los estudiantes de la Institución 

Educativa Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata 

1.5. IMPORTANCIA Y ALCANCE DE LA INVESTIGACIÓN 

La investigación concentra su importancia en el uso de dispositivos móviles en 

el ámbito académico por medio de un uso adecuado, estricto y normalizado, dejando 

de lado la mala imagen que creo las personas. Es importante mencionar además que, 

los dispositivos móviles son ventajosos en el ámbito académico y más en zonas 

alejadas, pero con acceso a internet, debido a que pueden acceder a materiales 

académicos como “ebooks”, información académica y clases virtuales que deben de 

ser aprovechados. 

El alcance de la investigación engloba no solo el área de la educación sino 

también el ámbito general, dado que el uso de dispositivos móviles no es ajeno ni 

exclusivo de ciertas personas, es decir tiene el alcance para los directores 

institucionales, docentes, auxiliares, estudiantes y padres de familia que tiene interés 

en el avance educativos. 
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1.6. LIMITACIONES Y DELIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN 

Las limitantes resaltantes de la investigación fueron la coordinación con los 

padres de familia de los estudiantes, ello por medio del tutor a cargo del aula, siendo 

la coordinación entre tutor, padres y la investigadora para la recolección de datos y el 

modo de aplicación del instrumento. 

Las delimitaciones son: 

• Delimitación espacial: La delimitación espacial de la investigación es la IE 

Primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón del distrito de Tirapata de la provincia 

de Azángaro, del departamento de Puno.  

• Delimitación temporal: En cuanto a lo temporal, se tuvo desde el desarrollo 

desde el mes de junio a noviembre del año 2025. 

• Delimitación de contenidos: En cuanto a la delimitación de contenidos, fue 

desarrollada única y exclusivamente en base a las variables de la investigación 

(dispositivos móviles y habilidades de lectoescritura). 

1.7. HIPÓTESIS 

1.7.1. Hipótesis General 

La influencia de dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura en la IE primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, es 

positiva. 
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1.7.2. Hipótesis Específicas 

• El uso que le dan los estudiantes a los dispositivos móviles es de búsqueda de 

información y entretenimiento. 

• El tiempo de uso diario de los dispositivos móviles de los estudiantes es entre 

5 a 10 horas. 

• El nivel de lectoescritura en los estudiantes de la IE Primaria 72026 Pedro 

Vilcapaza Alarcón de Tirapata, es adecuada. 

1.8. VARIABLES E INDICADORES 

1.6.1. Conceptualización de Variables 

Variable Independiente: Dispositivos Móviles 

Son aquella tecnología portátil caracterizada por su conexión a internet y 

comunicación bidireccional, también denominados tecnológicas inalámbricas, tales 

como las “tablets”, “smartphones”, “smartwatch”, laptops y otros similares (IBM, s.f.). 

Variable dependiente: Habilidades de Lectoescritura 

Acorde a Gonzáles (2023), es la alfabetización avanzada, entendida como la 

integración de las prácticas lectoras y escritoras, constituye un proceso formativo 

fundamental en la educación, que va más allá del simple reconocimiento de símbolos 

o la producción mecánica de textos, se trata de una competencia compleja que implica 

la construcción activa de significados al leer y la capacidad de organizar y comunicar 

ideas con claridad al escribir, este doble proceso no solo permite al estudiante acceder 

a la información, sino también interpretarla críticamente, cuestionarla y reconstruirla 

en nuevos contextos. 



9 

1.6.2. Matriz de Operacionalización de Variables 

Tabla 1.  

Variables, Dimensiones y Subdimensiones 

VARIABLES DIMENSIONES SUBDIMENSIONES 

DISPOSITIVOS 

MÓVILES 

 

Variable 

Independiente 

1. Accesibilidad Tecnológica 

1.1. Estado Peruano; 

1.2. Guenaga et al.; y  

1.3. Calderón et al.. 

2. Dispositivos Móviles en la Educación 

2.1. Cruz;  

2.2. Basantes et al.;  

2.3. Figueroa; y  

2.4. Goldin et al. 

3. Impacto en la Educación 

3.1. Calderón y Escobedo;  

3.2. Tejada y Barrutia; y  

3.3. Calero et al. 

4. Relación Docente – Estudiante 
4.1. Covarrubias y Piña; y  

4.2. Vélez. 

5. Ventajas y Desventajas 5.1. Educa. 

HABILIDADES DE 

LECTOESCRITURA 

 

Variable  

Dependiente 

1. Procesos Cognitivos Implicados en la 

Lectoescritura 

1.1. Suárez y Suárez; y 

1.2. Riffo y Contreras. 

2. Diferencias Entre el Aprendizaje de la 

Lectura y la Escritura 

2.1. Giménez de Bedoya; y 

2.2. Azcoaga 

3. Importancia del Desarrollo de las 

Habilidades de Lectoescritura 

3.1. Acosta et al.; 

3.2. Higuera et al.; y 

3.3. Chacón y Chapetón. 
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4. Teorías de Aprendizaje Relacionados 

con la Lectoescritura 

4.1. Santos; y 

4.2. Andrade et al. 

5. Causas de la Deficiencia en las 

Habilidades de Lectoescritura 
5.1. Montesdeoca et al. 

6. Estrategias Para Promover la 

Lectoescritura 

5.1. Cañar et al.; 

5.2. Chonillo; y 

5.3. García y Santana. 

Nota: Elaboración Propia.
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1.1. Antecedentes Internacionales  

A través del artículo de Wang y Smith (2016), quienes examinaron las ventajas 

y desventajas del desarrollo de las habilidades de lectoescritura por medio de 

dispositivos móviles; tuvieron como resultados que, la lectoescritura es positiva en el 

lenguaje pero habiendo un límite de por medio, los cuales pueden ser sobrepuestos 

por medio de materiales de interés adecuados, acompañamiento al usarse los 

dispositivos móviles, incentivación participativa, ofrecimiento de incentivos, respeto a 

la privacidad, y la creación de un entorno seguro y protegido para el uso móvil. 

Guerra y Gonzáles (2024), en su artículo examinaron la mejora de la escritura 

y lectura (de manera crítica) por medio de dispositivos móviles; por medio de un uso 

pedagógico y didáctico; donde obtuvieron resultados que indican que, la utilización de 

dispositivos móviles de manera didáctica puede favorecer al desarrollo de la 

lectoescritura, dado que se asemeja a las características de un texto convencional. 
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Mañez y Cervera (2022) en su artículo se plantearon el desarrollo de una “app” 

para dispositivos móviles que ayude a niños con dificultades de aprendizaje en la 

lectoescritura; dando como resultado y conclusión que, el software ayuda al desarrollo 

de la lectoescritura por medio de contenido que no requiere acceso a internet, 

facilitando el trabajo a un ritmo personal. 

Campuzano et al. (2021) desarrollaron un estudio cuyo propósito fue analizar 

el impacto del uso de dispositivos móviles en el proceso de aprendizaje del área de 

matemáticas, la investigación se sustentó en un enfoque metodológico que combinó 

razonamiento inductivo y deductivo, permitiendo construir evidencia a partir de la 

práctica docente y contrastarla con marcos teóricos vigentes, los resultados 

evidenciaron que las tecnologías de la información y la comunicación (TIC), 

particularmente los dispositivos móviles, se han convertido en herramientas 

pedagógicas valiosas que potencian la labor del docente y transforman la dinámica 

del aula, su integración facilita el acceso a contenidos interactivos, promueve la 

participación activa y fomenta entornos de trabajo colaborativo, elementos clave para 

el desarrollo de competencias matemáticas. 

Asimismo, el estudio reveló que el uso intencional de aplicaciones educativas 

no solo mejora la comprensión de conceptos complejos, sino que también estimula 

habilidades superiores del pensamiento, como el análisis, la reflexión crítica y la 

argumentación, los estudiantes, al interactuar con recursos digitales en contextos 

significativos, asumen un rol más autónomo en su proceso formativo, convirtiéndose 

en agentes activos de su propio aprendizaje. Esta transformación no elimina el rol del 

docente, sino que lo redefine: de transmisor de conocimientos a guía pedagógico que 

orienta, monitorea y enriquece las experiencias de aprendizaje. En conclusión, la 
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investigación destaca que la incorporación de dispositivos móviles, cuando se realiza 

con criterio pedagógico, contribuye significativamente al desarrollo cognitivo, la 

creatividad y el interés por el aprendizaje, posicionando a la tecnología como un aliado 

estratégico en la educación contemporánea. 

Guales y Ramírez (2022) llevaron a cabo un estudio orientado a evaluar el 

impacto del uso de herramientas tecnológicas en el desarrollo de competencias 

lectoras y escritoras en estudiantes con dificultades de aprendizaje, la investigación 

se enmarcó en un enfoque cuantitativo de tipo básico, utilizando como instrumento 

principal un cuestionario estructurado aplicado a una muestra representativa, el 

objetivo central fue analizar cómo los recursos digitales e interactivos pueden facilitar 

la inclusión educativa y mejorar el rendimiento académico en procesos de 

lectoescritura. Los resultados mostraron que la integración de herramientas 

informáticas en el aula no solo hace más accesible el contenido curricular, sino que 

también promueve entornos de aprendizaje dinámicos y personalizados, 

especialmente beneficiosos para estudiantes con necesidades específicas, las 

plataformas interactivas, los programas de lectura adaptativa y los materiales 

multimedia resultaron ser eficaces para captar la atención, fortalecer la comprensión 

lectora y desarrollar habilidades ortográficas y expresivas, asimismo, se observó un 

aumento significativo en la motivación estudiantil, ya que los materiales digitales, al 

ser lúdicos y multisensoriales, generan mayor interés y participación activa. 

Los autores concluyen que la tecnología educativa no debe verse como un 

complemento aislado, sino como un recurso estratégico que transforma la enseñanza, 

especialmente en contextos de diversidad funcional, en un mundo en constante 

evolución, su incorporación permite no solo abordar desafíos pedagógicos 
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contemporáneos, sino también empoderar a los estudiantes para enfrentar nuevas 

situaciones de aprendizaje de manera autónoma y crítica. Por tanto, su uso 

intencionado y pedagógico se erige como una herramienta esencial para mejorar la 

calidad inclusiva del proceso formativo. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Bendezu (2020) en su investigación baso su objetivo en la indagación de un 

programa virtual de lectoescritura para niños; llevado a cabo por el enfoque 

cuantitativo, de tipo cuasiexperimental con nivel explicativo, teniendo una población y 

muestra de ocho estudiantes a quienes se les aplicó el instrumento denominado 

Batería de Despistaje para Primer Grado; pudiendo así concluir que dicho programa 

virtual mejoró las habilidades de lectoescritura, donde p-valor=0.009 es menor a 0.05. 

Miraval (2019) por su parte se planteo como objetivo el determinar la relevancia 

de uso de las letras móviles en la lectoescritura de la IE Miguel Grau; aplicando una 

metodología de tipo descriptiva – experimental con un diseño pre experimental, con 

una población y muestra de 24 estudiantes de 7-8 años; resultando en que existe 

influencia de aspecto positivo de parte de las letras móviles en el aprendizaje de la 

lectoescritura, dado que en cuanto a la lectura mejoraron de un 8% a un 42% y en 

cuanto a la escritura mejoraron de un 17% a un 58%, pudiéndose mejorar aún más 

con un mayor tiempo de aplicación. 

Chiluisa et al. (2025) centraron su investigación en el análisis del uso de 

teléfonos móviles en el desarrollo de la lectura y así determinar su impacto; realizado 

en base a un enfoque cuantitativo con instrumentos del cuestionario de preguntas y 

la observación indirecta aplicados a su muestra; pudiendo recolectar datos y concluir 
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así que, los teléfonos móviles facilitan la lectura sin afectar el desarrollo de la lectura 

crítica de los estudiantes, además de que demostraron un nivel de lectura aceptable, 

esto debido a la malla curricular del Ministerio de Educación y otros. 

De la Cruz y Ramos (2021) desarrollaron un estudio con el objetivo de 

determinar la relación entre el uso de dispositivos móviles y el rendimiento académico 

en estudiantes del V ciclo de la Escuela Nacional de Bellas Artes del Perú, la 

investigación se enmarcó en un enfoque cuantitativo con diseño correlacional, en el 

que participaron 20 estudiantes, mediante el análisis estadístico de los datos, se 

obtuvo un coeficiente de correlación de r = 0,672, lo que indica la existencia de una 

correlación positiva de magnitud media entre ambas variables. Este resultado sugiere 

que, en la medida en que los dispositivos móviles son incorporados en los procesos 

de aprendizaje, se observa una tendencia favorable en el desempeño académico, no 

obstante, el estudio revela una brecha significativa entre el potencial pedagógico de 

estas herramientas y su uso real, aunque el 90 % de los estudiantes manifiesta estar 

de acuerdo con el uso de dispositivos móviles como medio para desarrollar sus 

capacidades, su empleo cotidiano se orienta predominantemente hacia la 

comunicación informal y el consumo de redes sociales, más que hacía plataformas o 

aplicaciones con fines educativos. Esta situación evidencia una falta de orientación 

pedagógica en el aprovechamiento de los recursos tecnológicos disponibles. 

Adicionalmente, los resultados indican que solo el 45 % de los alumnos percibe una 

interacción frecuente y significativa con sus docentes en contextos digitales o 

tecnológicos, lo que refleja una limitada integración de la tecnología en la enseñanza, 

este dato, aunque no mayoritario, es relevante como señal de alerta y oportunidad de 

mejora, los autores concluyen que, si bien los dispositivos móviles están ampliamente 

presentes en el entorno estudiantil, su transformación en herramientas de aprendizaje 
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efectivo requiere de estrategias pedagógicas intencionadas, capacitación docente y 

un acompañamiento institucional que promueva su uso crítico, creativo y formativo. 

Espinoza (2021) desarrolló una investigación con el propósito de examinar el 

impacto del uso de dispositivos móviles en contextos de educación remota sobre el 

desempeño académico de estudiantes de secundaria, el estudio adoptó un diseño no 

experimental de tipo correlacional, centrado en analizar la relación entre la 

dependencia tecnológica y el rendimiento escolar durante un periodo de enseñanza 

virtual, para evaluar el grado de vinculación con los dispositivos, se aplicó el Test de 

Dependencia al Móvil (TDM), mientras que el rendimiento académico fue medido a 

partir del promedio de calificaciones de los dos últimos bimestres del año 2020, 

periodo marcado por la implementación generalizada de modalidades virtuales. La 

muestra estuvo conformada por 176 estudiantes del quinto grado de secundaria, lo 

que representa el 66,67 % del total de estudiantes de ese nivel en la institución 

estudiada, los resultados revelaron una correlación negativa significativa entre el nivel 

de dependencia de los dispositivos móviles y el rendimiento académico, lo que 

sugiere que un uso excesivo e inconducente de estos equipos puede interferir en el 

enfoque, la autorregulación y la eficiencia del aprendizaje. Un hallazgo destacado fue 

la superioridad del desempeño académico en las estudiantes mujeres, quienes, a 

pesar de presentar un uso más frecuente de los dispositivos, lograron calificaciones 

más altas en comparación con sus pares masculinos, este dato indica que el género 

puede influir no solo en los patrones de uso, sino también en la capacidad de gestionar 

el tiempo y los recursos digitales de manera productiva. Asimismo, se identificó que 

casi la mitad de los participantes utiliza principalmente Instagram, WhatsApp y 

Facebook como plataformas de interacción social, lo que refleja una tendencia hacia 

el uso recreativo más que académico de la tecnología, esta preferencia subraya la 
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necesidad de implementar estrategias pedagógicas que redirijan el uso de los 

dispositivos móviles hacia fines educativos, promoviendo una cultura digital 

responsable y orientada al aprendizaje significativo. 

2.1.3. Antecedentes Locales 

En el ámbito local, Vilca y Miranda (2023) realizaron su investigación en la 

identificación del mejoramiento de lectoescritura por medio de las letras móviles en 

una IE de Juliaca; ello por medio del enfoque cuantitativo con nivel aplicado, de diseño 

preexperimental – explicativo, teniendo como muestra 31 estudiantes a los que les 

aplicaron el instrumento de pruebas de opción múltiple; concluyendo que en la IE se 

identificó mejora de la lectoescritura por medio de la aplicación letras móviles, ello 

llevado a cabo en coordinación del docente en sesiones múltiples. 

Tapia y Pilco (2024) tuvieron como objetivo el determinar la frecuencia de 

utilización de dispositivos móviles; teniendo una metodología de tipo descriptivo con 

diseño transversal, teniendo una muestra de setenta y siete padres de familia de tres 

secciones a los que se les aplicó el instrumento del cuestionario de preguntas; datos 

que permitieron concluir que el 68.8% de los niños utilizan significativamente los 

dispositivos móviles a diario con aplicaciones y acceso a internet, provocando esto 

nerviosismo a los niños, donde se debe de usar moderadamente y bajo supervisión 

los dispositivos móviles. 

Por último, Chura (2018) basó su investigación en el uso adecuado del celular 

por parte de los estudiantes y docentes en las sesiones académicas; aplicando un 

enfoque cuantitativo con una población – muestra de doscientos estudiantes junto a 

dieciséis docentes; arribando a la conclusión que, los celulares son una herramienta 
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pedagógica que motiva a los estudiantes a la inmersión en las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación (en adelante TIC), empero por parte de los docentes, 

estos no se sienten preparados ni capacitados para desarrollar sesiones académicas 

con teléfonos celulares ni enseñar las TIC. 

2.2. BASES TEÓRICAS  

2.2.1. Dispositivos Móviles 

2.2.1.1. Accesibilidad Tecnológica 

La accesibilidad tecnología es aquel principio con el fin de buscar que toda 

persona pueda acceder, comprender, navegar y utilizar fácilmente productos, 

contenido y servicios digitales tales como aplicaciones, plataformas, redes sociales, 

documentación y otros. Esta facilidad se da por medio de diseños comprensibles, 

lenguaje claro y entendible, facilidad de navegación, y compatibilidad con todos los 

dispositivos móviles, mejorando así la experiencia y alcance de todas las personas 

sin importar la edad ni la discapacidad (Estado Peruano, s.f.). 

Guenaga et al. (2017) indican que, en cuanto a la discapacidad que pueden 

sufrir o sufren algunas personas, no basta con la asistencia básica tecnológica que 

brindan las plataformas de internet, sino que se requiere de recursos acordes a las 

discapacidades, cubriendo la totalidad o la mayoría de discapacidades. Para ello 

existen ayudas técnicas como: 

• Lectores de Pantallas: Son programas que ayudan a la lectura de texto de 

una página web transformado a voz, la cual está diseñado especialmente 

para personas con discapacidades visuales severas. 
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• Magnificadores de Pantallas: Son programas que ayudan a las personas 

con dificultades de la vista, usándose como una lupa virtual que aumenta 

el tamaño del área que uno quiera, también se puede configurar el tamaño 

y tipo de letra. 

• Reconocimiento de Voz: Es un programa que permite la utilización de 

sistemas por medio de la voz o voces, pudiendo reemplazar al teclado y 

ratón, el más programa más utilizado es el “Via Voice”. 

• Línea de Braille: Son dispositivos especiales que contienen caracteres 

braille que permite la navegación y lectura, así como la escritura en algunos 

casos. 

• Navegación con Solo Texto: Ayuda a las personas con discapacidad visual, 

dado que son paginas o plataformas web que solo utilizan texto, facilitando 

la lectura. 

• Emulación de Teclado: Ayuda a las personas con dificultades de utilizar un 

teclado físico, simulando un teclado que puede ser utilizado por medio de 

otro dispositivo. 

• Pantallas Táctiles: Son los utilizados para facilitar el acceso a personas con 

limitación de movimientos por medio de teléfonos, pantallas de ayuda, 

bancos, entre otros, además de brindar un teclado simulado en la misma 

pantalla. 

• Filtros de Teclado: Referido a la ayuda de la escritura en teléfonos móviles, 

realizando pocas acciones y prediciendo el mensaje a escribirse. Como 

ejemplo se tiene la tecnología del sistema T9, que permite usar solo una 

tecla del celular para enviar un mensaje corto. 

• Dispositivos con Entrada Alternativa: Son los ratones y teclados adaptados 
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para las diferentes discapacidades motoras, siendo estos de gran tamaño 

o tamaño reducido, con reducción de temblor, con aumento de precisión, 

con apuntadores de tamaños distintos, entre otros. 

Así, la accesibilidad digital es un eje importante de transformación, no solo en 

la educación convencional sino también en la inclusiva, dado que la actual tecnología 

sirve de apoyo para el cambio pedagógico actual, ello por medio de tecnología 

adaptativa que promueven un entorno equitativo de enseñanza y la reducción de 

brechas educativas institucionales (Calderón et al., 2024).  

2.2.1.2. Dispositivos Móviles en la Educación 

Cruz (2025) indica que, el uso de dispositivos móviles o teléfonos celulares en 

el entorno educativo actual generó debates sobre el impacto que puede generar, ello 

se debe a la dependencia y como puede o merma directamente al aprendizaje, la 

concentración y la sociabilización de los estudiantes, estos último debido a un estudio 

que demuestra que el 88% de estudiantes siempre lleva consigo el celular a las aulas 

de estudio, empero hay usos académicos que se les puede dar a los dispositivos 

móviles como: 

• Búsqueda de información de un tema en concreto. 

• Uso de herramientas y aplicaciones educativas. 

• Uso de asistente para delimitar tiempo de tareas. 

• Toma de fotos y videos que ayudan a trabajos académicos. 

• Lectura de noticias actuales y en tiempo real. 

• Utilidad para guardar notas e ideas. 

• Traducción de palabras en otros idiomas. 
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• Grabación de audio o sesiones académicas. 

• Comunicación y llamadas inmediata con la familia. 

• Geolocalización de parte de los padres hacia sus hijos. 

De forma complementaria y profundizando, Basantes et al. (2017) indican que 

la implementación de los dispositivos móviles con la aplicación Objetivo de 

Aprendizaje Móvil motiva y favorece a los estudiantes, así como a los docentes, dado 

al modo de interacción e interfaz estimula a los estudiantes al aprendizaje autónomo, 

la exploración de información, al trabajo cooperativo, al pensamiento crítico y el 

reflexivo, además que surge interés de parte de otros estudiantes y docentes el uso 

de esta aplicación. Asimismo, Figueroa (2016) indica que los estudiantes con un 

“smartphone” en aulas educativas casi en su totalidad lo utilizan para la busque de 

información académica, pero habiendo un porcentaje considerable que también los 

utilizan para ver redes sociales, siendo una tendencia creciente si no existe 

supervisión de por medio. 

Las desventajas del uso de dispositivos móviles dependerán de factores, tal 

como Goldin et al. (2025) indican que las calificaciones bajas se pueden dar a distintos 

factores como viene a ser la regulación del uso de estos dispositivos móviles u otras 

análogas, así como una buena implementación de estrategias pedagógicas, dado que 

en diversos países hay un uso excesivo que causa distracción constante, empero 

estos estudiantes tienen calificaciones altas, siendo el factor constante la estrategia 

educativa.  
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2.2.1.3. Impacto en la Educación 

Si bien el uso de dispositivos móviles puede tener variaciones de impacto 

acorde al fin que se les da, Calderón y Escobedo (2020) indican que depende del 

factor socioeconómico, dado que no todos tienen acceso a dispositivos móviles y el 

uso de estos en el ámbito educativo, además señalan que las escuelas privadas frente 

a las públicas son las que más garantizan el uso de dispositivos móviles, ello para el 

aprendizaje de idioma o música. Por otro lado, indican que más de un 70% de 

investigaciones concluyen que los dispositivos móviles tienen un impacto positivo en 

el aprendizaje. 

Tejada y Barrutia (2021) por su parte indican que, con la aparición de los 

dispositivos móviles y las tecnologías se desató un aprendizaje sobre estos, ello por 

parte de los docentes como de los estudiantes, teniendo un impacto significativo en 

el aprendizaje donde las instituciones educativas tomaron el control de implementar 

o no este sistema pedagógico en el futuro, dado que los “smartphones” o dispositivos 

móviles pueden mejorar las aptitudes académicas de los estudiantes, conforme a 

como la institución lo implemente. 

  Por último, si bien es cierto que el uso de dispositivos móviles impactó de 

manera positiva en lo que viene a ser el rendimiento académico de los estudiantes 

por medio del fácil acceso a recursos e información académica, también hay un lado 

negativo, dado que el uso de redes sociales con los dispositivos móviles empeora de 

forma constante el rendimiento académico estudiantil, mermando además en la 

concentración, participación y atención. Siendo un punto medio el uso adecuado y 

orientado por parte de los docentes hacia los estudiantes con un fin netamente 

académico y de manera controlada (Calero et al., 2025). 
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2.2.1.5. Relación Docente – Estudiante 

La relación estudiante – docente es importante, dado que, los estudiantes 

siempre tienen expectativas sobre los docentes, es decir sobre sus habilidades, modo 

de enseñanza y manejo de información, asimismo, otros tienen otra percepción de las 

expectativas queriendo que los docentes sean más prácticos, dinámicos, versátiles y 

con mayores técnicas de enseñanza. Por otro lado, los estudiantes siempre perciben 

la manera de interacción de los docentes hacia ellos, donde siempre denotan lejanía 

o cercanía, ello se demuestra del modo como los docentes asumen su rol dentro y 

fuera del aula, siendo este un factor constante en la calidad de educación y 

aprendizaje (Covarrubias y Piña, 2004). 

Vélez (2006) por su parte indica que existe dos dimensiones en la relación 

entre docente – estudiante: 1) la didáctica y 2) la explicita, donde la primera engloba 

la evaluación, metodología de enseñanza y el desarrollo de información, la segunda 

engloba la personalidad y actitud al momento de la enseñanza, siendo ambos 

necesarios por desarrollarse de manera entrelazada, pero a veces los docentes no 

desarrollan del todo la dimensión didáctica, dejando de lado una buena enseñanza, 

dado que no es suficiente que el docente solo sea respetuoso y amable. Así los 

docentes para obtener una mejor relación docente – estudiante deben de desarrollar 

de manera adecuada y equilibrada las dos dimensiones. 

2.2.1.6. Ventajas y Desventajas en la Educación 

Acorde a la organización no gubernamental Educa (2024), se tienen las 

siguientes ventajas y desventajas. En cuanto a las ventajas del uso de dispositivos 

móviles en el ámbito educativo se tiene: 
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• Alfabetización Digital: Relacionado a la habilidad de poder trabajar en 

entornos digitales a través de la búsqueda y del análisis de información, 

elaborando contenido por medio de herramientas digitales. En cuanto al 

ámbito educativo, los estudiantes aprenden a usar los dispositivos móviles 

de manera productiva y responsable. 

• Fácil Comunicación y Colaboración: En el ámbito educativo los dispositivos 

móviles facilitan la comunicación y colaboración entre los docentes – 

estudiantes, ello por medio de aplicaciones que fomentan el trabajo en 

equipo, el intercambio de ideas y la resolución cooperativa de problemas. 

• Adaptabilidad a Otros Métodos de Enseñanza: En el ámbito educativo los 

dispositivos móviles pueden ser utilizados como una herramienta de 

aprendizaje y enseñanza, debido a la información en distintos formatos 

como texto, videos, imágenes, entre otros que se adapten al estudiante, 

además de que esta información esta disponible fuera del horario 

académico. 

• Preparación Hacia el Mundo Digital: El uso de dispositivos móviles en el 

entorno educativo, no solo favorece al desarrollo de sus habilidades 

digitales sino al fortalecimiento de esto, dado que es la tecnología sigue 

avanzando como es el caso de la inteligencia artificial. 

En cuanto a las desventajas se tienen: 

• Distracción y Falta de Atención: El uso de los dispositivos móviles puede 

ser contraproducente dado que puede mermar en la concentración y por 

ende en su rendimiento, esto se debe a las notificaciones de juegos y redes 

sociales. 
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• Problemas con la Conducta: Producidos por el uso excesivo e inapropiado 

de los dispositivos móviles dentro del aula, lo cual se puede dar por acoso 

cibernético que causa problemas de conducta. 

• Brecha Digital: Relacionado con el modelo del dispositivo móvil y el acceso 

a internet que pueden tener los estudiantes, este último siendo el más 

constante y relevante, dado que en lo académico puede dejar en 

desventaja a algunos estudiantes y muchos otros no cuentan ni con 

conexión a internet. 

• Impacto en la Salud Mental: Engloba la ansiedad y la depresión, ello debido 

al uso excesivo de dispositivos móviles lo cual afecta la salud mental de 

los estudiantes y estos pudiendo afectar a sus compañeros. 

• Limitación del Desarrollo de la Habilidades Sociales: Con el uso excesivo 

de los dispositivos móviles, estos merman en los estudiantes en la 

interacción cara a cara, su empatía, su asertividad y la resolución de 

problemas, ello por la limitación o nula interacción social. 

2.2.2. Habilidades de Lectoescritura 

La alfabetización avanzada, entendida como la integración de las prácticas 

lectoras y escritoras, constituye un proceso formativo fundamental en la educación, 

que va más allá del simple reconocimiento de símbolos o la producción mecánica de 

textos, se trata de una competencia compleja que implica la construcción activa de 

significados al leer y la capacidad de organizar y comunicar ideas con claridad al 

escribir, este doble proceso no solo permite al estudiante acceder a la información, 

sino también interpretarla críticamente, cuestionarla y reconstruirla en nuevos 

contextos (Gonzáles, 2023). 
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Desde una perspectiva cognitiva, la interacción constante entre la lectura y la 

escritura potencia habilidades superiores del pensamiento, como la síntesis, el 

análisis lógico y la evaluación de contenidos, funciones esenciales para el aprendizaje 

autónomo y significativo, además, este vínculo bidireccional genera un efecto 

multiplicador: leer amplía el repertorio lingüístico y discursivo, lo que enriquece la 

escritura; a su vez, escribir profundiza la comprensión lectora al exigir la 

reorganización del conocimiento, en conjunto, esta dinámica contribuye de manera 

decisiva al desarrollo intelectual, emocional y social del estudiante, sentando las 

bases para su éxito académico y su participación crítica en múltiples ámbitos de la 

vida (Ballester y Ibarra, 2020). 

2.2.2.1. Procesos Cognitivos Implicados en la Lectoescritura 

La lectoescritura implica una red compleja de procesos cognitivos que operan 

en distintos niveles de complejidad, desde funciones elementales hasta operaciones 

de orden superior. Entre los primeros se encuentran los procesos automáticos o de 

bajo nivel, esenciales para el acceso inmediato al sistema escrito. Estos incluyen la 

decodificación grafema-fonema, que permite transformar los símbolos impresos en 

unidades sonoras; el acceso léxico, mediante el cual el lector recupera el significado 

de las palabras almacenadas en su memoria semántica; y el análisis sintáctico, que 

permite interpretar la estructura gramatical de las oraciones y establecer relaciones 

entre sus componentes (Suárez y Suárez, 2021). 

Estas operaciones cognitivas básicas actúan como cimientos del acto lector, 

ya que posibilitan la identificación precisa de las palabras y la construcción de una 

comprensión superficial del texto. Aunque son procesos implícitos y rápidos, su 

dominio es indispensable para liberar recursos cognitivos que luego se destinan a 
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actividades más complejas, como la inferencia, la integración de información y la 

interpretación crítica. Sin una automatización eficiente de estos microprocesos, el 

lector enfrenta dificultades que obstaculizan el avance hacia una comprensión 

profunda y significativa del contenido escrito (Riffo y Contreras, 2020). 

2.2.2.2. Diferencias Entre el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura 

Aunque la lectura y la escritura forman parte de un sistema integrado de 

alfabetización, constituyen procesos cognitivos diferenciados que exigen demandas 

mentales y habilidades específicas. La lectura se configura como una actividad de 

recepción y construcción de significados, en la que el lector descifra códigos gráficos, 

activa conocimientos previos y construye representaciones mentales a partir del texto 

escrito. Este proceso depende fuertemente de la identificación léxica, la fluidez lectora 

y la capacidad para inferir, sintetizar y evaluar información (Giménez de Bedoya, 

2021). 

Por el contrario, la escritura es una tarea de producción compleja que implica 

no solo plasmar ideas en el plano gráfico, sino también planificar, organizar y 

transformar pensamientos abstractos en un discurso coherente y cohesivo. Requiere 

el dominio coordinado de múltiples dimensiones: desde aspectos técnicos como la 

ortografía y la sintaxis, hasta competencias de orden superior como la estructuración 

textual, la selección léxica y la adaptación al destinatario. A diferencia de la lectura, 

que puede ser más receptiva y secuencial, la escritura exige un control metacognitivo 

activo, ya que el autor debe anticipar, revisar y ajustar continuamente su producción 

(Azcoaga, 2015).  

Así, si bien ambos procesos se retroalimentan y comparten componentes 
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cognitivos comunes, sus diferencias funcionales subrayan la necesidad de abordarlos 

de manera intencionada en la enseñanza, promoviendo estrategias específicas que 

fortalezcan tanto la comprensión como la producción textual de forma equilibrada y 

significativa. 

2.2.2.3. Importancia del Desarrollo de las Habilidades de Lectoescritura 

La adquisición de competencias lectoras y escritoras constituye una base 

esencial en la formación de los estudiantes de Educación Básica, ya que influye 

directamente en su capacidad para acceder, interpretar y producir conocimiento, estas 

habilidades no solo permiten la comprensión de materiales curriculares, sino que 

también facilitan la interacción con el contenido de todas las áreas del saber, 

convirtiéndose en herramientas transversales del aprendizaje (Acosta et al., 2023). 

Más allá del aula, la lectoescritura promueve la autonomía cognitiva, ya que 

capacita a los estudiantes para seleccionar, organizar y comunicar información por sí 

mismos, sin dependencia constante del docente. Esta independencia en el 

procesamiento de textos fortalece la autorregulación del aprendizaje, impulsa la 

curiosidad intelectual y desarrolla una actitud crítica frente a la información. En 

conjunto, estas competencias no solo son clave para el éxito escolar, sino también 

para la formación de sujetos reflexivos, capaces de aprender a lo largo de la vida y 

de participar activamente en una sociedad letrada (Higuera et al., 2018). 

Las competencias lectoras y escritoras constituyen pilares esenciales dentro 

del proceso formativo, dada su influencia directa en la adquisición y transmisión del 

conocimiento. En un entorno educativo donde la claridad y precisión del lenguaje son 

fundamentales, estas habilidades se ven potenciadas con la integración crítica y 
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significativa de las tecnologías digitales. Esta combinación no solo amplía las 

posibilidades de acceso a la información, sino que también enriquece las formas de 

expresión y comprensión. Por ello, resulta imprescindible promover su desarrollo 

desde los primeros años escolares, sentando así las bases para un aprendizaje 

continuo, autónomo y adaptado a las demandas del mundo contemporáneo (Chacón 

y Chapetón, 2020). 

2.2.2.4. Teorías de Aprendizaje Relacionadas con la Lectoescritura 

El desarrollo de la lectoescritura constituye un proceso cognitivo multifacético, 

sustentado en diversos marcos teóricos del aprendizaje, entre los cuales cobra 

especial relevancia la conciencia fonológica. Esta competencia permite a los 

estudiantes percibir, analizar y operar con los componentes sonoros del habla, como 

sílabas, fonemas y rimas, lo que resulta esencial para establecer la correspondencia 

entre los sonidos del lenguaje y sus representaciones gráficas. Al facilitar la 

decodificación y codificación de palabras, se convierte en un predictor clave del éxito 

en la alfabetización inicial (Santos, 2017). 

Más allá de su dimensión lingüística, estudios recientes, como el de Andrade 

et al. (2023), destacan que la conciencia fonológica también involucra procesos 

metacognitivos, ya que exige al estudiante una reflexión consciente sobre la 

estructura interna del lenguaje. Esta capacidad de monitorear y manipular unidades 

fonéticas de forma intencional no solo fortalece el dominio del sistema alfabético, sino 

que también promueve el pensamiento estratégico en el aprendizaje. En este sentido, 

la conciencia fonológica no es solo una habilidad técnica, sino una herramienta 

fundamental para construir una base sólida en el desarrollo lector y escritor. 
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2.2.2.5. Causas de la Deficiencia en las Habiliades de Lectoescritura 

Estas causas son un problema significativo y se deben a diversos factores 

como: a) la falta de hábitos de lectura, que se relaciona con la baja expresión oral y 

escrita, b) formación inadecuada en niveles educativos previos, ello se da con la 

enseñanza insuficiente (Montesdeoca et al., 2021).  

2.2.2.6. Estrategias Para Promover la Lectoescritura 

Plataformas interactivas como “Liveworksheets”; que permiten crear hojas de 

trabajo dinámicas, fomentan el aprendizaje lúdico y ofrecen retroalimentación 

inmediata, juegos silábicos en línea entre otros (Cañar et al., 2024). 

En esta etapa formativa, adquiere especial relevancia una transformación en 

el enfoque metodológico, alejándose de prácticas tradicionales basadas en la 

memorización mecánica y la repetición pasiva, se propone, en su lugar, un modelo 

pedagógico centrado en el aprendizaje significativo y experiencial, donde el 

estudiante construya conocimientos de manera natural, sin presión excesiva, pero sí 

con estímulos intencionados que despierten su curiosidad y motivación intrínseca, 

estrategias como el juego pedagógico, la narración de cuentos, actividades lúdicas, 

canciones, concursos creativos y el uso de videos educativos no solo hacen más 

atractivo el proceso de enseñanza, sino que también favorecen la retención, la 

comprensión profunda y la asociación emocional con los contenidos (Chonillo, 2022). 

Estas experiencias significativas dejan una huella duradera en la memoria del 

niño, facilitando la recuperación y aplicación del conocimiento en niveles educativos 

posteriores, así, el aprendizaje no se limita a un acto momentáneo, sino que se 

convierte en una herramienta formativa integral, que promueve no solo el desarrollo 
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cognitivo, sino también el emocional y social del niño, en este sentido, la innovación 

metodológica no es solo un cambio de estrategias, sino una reconfiguración del rol 

del docente y del entorno educativo, orientada a fomentar un aprendizaje activo, 

placentero y sostenible en el tiempo  (García y Santana, 2023). 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

❖ Desarrollo: Proceso donde el conocimiento no se acumula, sino que 

transforma 

❖ Dispositivos: Artefacto que tiene la finalidad de cumplir cierta función, ya sea 

electrónica o mecánica. 

❖ Dispositivos Móviles: Son aparatos electrónicos como teléfonos, tablets, 

laptop. 

❖ Habilidades: Capacidad de realizar una tarea con facilidad. 

❖ Habilidades de Lectoescritura: Competencias que se desarrollan con la 

práctica y se evidencian con la forma de leer y escribir adecuadamente. 

❖ Influencia: Capacidad de persuasión. 

❖ Lectoescritura: Proceso que consiste en leer y escribir correctamente.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACIÓN 

Para Salazar (2020), la investigación cualitativa tiene como finalidad 

comprender de manera profunda supuestos básicos, significados, fenómenos y 

características en el mundo social; dicho de otro modo, busca conocer el ambiente el 

cual se estudia y su problemática.  

3.2. MÉTODO APLICADOS A LA INVESTIGACIÓN 

Estrategia epistemológica que construye enunciados provisionales a partir de 

contradicciones empíricas no resueltas, cuyas implicaciones lógicas se someten a 

examen crítico mediante datos observables, su dinámica reside en un ciclo recursivo: 

cada resultado evidencial, cuantificable o contextual, redefine la coherencia teórica 

inicial, exigiendo ajustes conceptuales o su abandono ante inconsistencias, lo que 

impulsa una reconstrucción rigurosa del marco explicativo sin pretensión de certeza 

definitiva (Quintana y Hermida, 2019). 
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3.3. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

Se adoptó una estrategia metodológica de corte teórico-conceptual, orientada 

a la construcción de marcos explicativos rigurosos para fenómenos complejos, 

priorizando la profundización epistemológica sobre aplicaciones instrumentales 

inmediatas, según Vizcaíno et al. (2023), este enfoque busca desentrañar las 

estructuras subyacentes de realidades estudiadas, generando conocimiento crítico 

que alimenta el debate académico y redefine los fundamentos disciplinares, sin 

limitarse a resolver problemáticas concretas. 

3.4. NIVEL DE INVESTIGACIÓN 

Explicativo, centra en identificar los mecanismos generativos y estructuras 

relacionales que configuran un fenómeno específico. Mediante el diseño de 

estrategias metodológicas rigurosas, busca desentrañar las interacciones 

multicausales y sus manifestaciones contextuales, generando modelos teóricos que 

integran evidencia empírica para establecer explicaciones sistemáticas y 

transferibles, más allá de la mera caracterización descriptiva (Quintana y Hermida, 

2019). 

3.5. DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 

No experimental – transversal examina configuraciones naturales de variables 

en un único momento temporal, priorizando la identificación de patrones 

multidimensionales y asociaciones contextuales sin alterar el entorno estudiado, 

genera diagnósticos contextualizados mediante análisis estadísticos estáticos, 

integrando dimensiones socio-cognitivas y ambientales para mapear complejidades 

fenoménicas sin pretensión causal (Quintana y Hermida, 2019). 
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3.6. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.6.1. Población 

La población materia de estudio está compuesta por 180 alumnos que son 

conforman del primero al sexto grado de primaria. 

3.6.2. Muestra 

En cuanto a la muestra esta fue de 38 alumnos pertenecientes al quinto grado 

de primaria. 

3.7. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS  

3.7.1. Técnicas  

La técnica que se empleo en la investigación fue la encuesta. 

3.7.2. Instrumentos 

En cuanto al instrumento se aplicó el cuestionario de preguntas con escala de 

Likert. 

3.8. VALIDACIÓN Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO 

3.8.1. Validación 

El proceso de validación de la herramienta incluyó el análisis crítico de tres 

especialistas con formación doctoral. Sus conclusiones respaldaron la pertinencia y 

aplicabilidad del instrumento, resultados que se presentan de manera detallada en el 

apartado denominado “ANEXO 03”. 
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3.8.2. Confiabilidad 

La robustez metodológica de la herramienta fue consolidada mediante 

evaluaciones rigurosas ejecutadas por tres especialistas con trayectoria validada en 

el ámbito disciplinar, estos análisis especializados confirmaron la coherencia 

conceptual y operativa del instrumento, respaldando su implementación para la 

obtención sistemática de evidencia empírica, requisito indispensable para el rigor del 

estudio. 

3.9. MÉTODOS DE ANÁLISIS DE DATOS RECOLECTADOS DE LA 

INVESTIGACIÓN 

El examen de la información no numérica obtenida se llevó a cabo mediante 

una metodología estructurada que comenzó con la transcripción y digitalización de 

los registros originales. Posteriormente, se aplicaron estrategias de validación 

cruzada y análisis contextualizado para contrastar hallazgos. Como fase 

complementaria, se recurrió a software diseñado inicialmente para análisis numérico 

(como Excel) con el fin de sistematizar categorías temáticas y establecer patrones 

organizativos, optimizando así la gestión de resultados para su posterior discusión 

académica Vizcaíno et al. (2023).  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. PRESENTACIÓN, ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS DATOS 

Los siguientes resultados se obtuvieron a través del instrumento, resultados 

los cuales son representados a través de tablas estadísticas y figuras representativas 

de estas mismas: 

Tabla 2.  

¿Mi hijo(a) utiliza el celular o dispositivo móvil principalmente para realizar tareas o 

buscar información escolar? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 17 63 

Casi siempre 10 37 

A veces 0 0 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento.  

 



37 

Figura 1.  

¿Mi hijo(a) utiliza el celular o dispositivo móvil principalmente para realizar tareas o 

buscar información escolar? 

Nota: Elaborado en base a la tabla 2. 

INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 2 y figura 1 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 17 padres de familia indicaron que: su hijo(a) siempre utiliza el 

celular o dispositivo móvil principalmente para realizar tareas o buscar información 

escolar, constituyendo el 63%; por otro lado, 10 padres de familia indicaron que: su 

hijo(a) casi siempre utiliza el celular o dispositivo móvil principalmente para realizar 

tareas o buscar información escolar, constituyendo el 37%; mientras que, ningún 

padre de familia indicó que: su hijo(a) a veces, rara vez ni nunca utiliza el celular o 

dispositivo móvil principalmente para realizar tareas o buscar información escolar, no 

constituyendo ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 63% del total conformado por 17 padres de familia, 
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indicaron que: sus hijos utilizan el celular o dispositivo móvil siempre y principalmente 

para realizar tareas o buscar información escolar.
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Tabla 3.  

¿Mi hijo(a) usa el celular para comunicarse con familiares, docentes o compañeros 

de clase? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 0 0 

Casi siempre 20 74.1 

A veces 7 25.9 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 2.  

¿Mi hijo(a) usa el celular para comunicarse con familiares, docentes o compañeros 

de clase? 

Nota: Elaborado en base a la tabla 3.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 3 y figura 2 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 20 padres de familia indicaron que: su hijo(a) casi siempre usa el 

celular para comunicarse con familiares, docentes o compañeros de clase. 

constituyendo el 74.1%; por otro lado, 7 padres de familia indicaron que: su hijo(a) a 

veces usa el celular para comunicarse con familiares, docentes o compañeros de 

clase, constituyendo el 25.9%; mientras que, ningún padre de familia indicó que: su 

hijo(a) siempre, rara vez ni nunca usa el celular para comunicarse con familiares, 

docentes o compañeros de clase, no constituyendo ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 74.1% del total conformado por 20 padres de 

familia, indicaron que: sus hijos usan el celular casi siempre para comunicarse con 

familiares, docentes o compañeros de clase.
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Tabla 4.  

¿Mi hijo(a) utiliza el dispositivo móvil con fines de entretenimiento (videos, juegos o 

redes sociales)? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 11 40.7 

Casi siempre 16 59.3 

A veces 0 0 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 3.  

¿Mi hijo(a) utiliza el dispositivo móvil con fines de entretenimiento (videos, juegos o 

redes sociales)? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 4.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 4 y figura 3 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 11 padres de familia indicaron que: su hijo(a) siempre utiliza el 

dispositivo móvil con fines de entretenimiento (videos, juegos o redes sociales). 

constituyendo el 40.7%; por otro lado, 16 padres de familia indicaron que: su hijo(a) 

casi siempre utiliza el dispositivo móvil con fines de entretenimiento (videos, juegos o 

redes sociales), constituyendo el 59.3%; mientras que, ningún padre de familia indicó 

que: su hijo(a) a veces, rara vez ni nunca utiliza el dispositivo móvil con fines de 

entretenimiento (videos, juegos o redes sociales) 

Concluyéndose así que, el 59.3% del total conformado por 16 padres de 

familia, indicaron que: sus hijos utilizan el dispositivo móvil siempre con fines de 

entretenimiento, entretenimiento en formato de videos, juegos y/o redes sociales. 
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Tabla 5.  

¿Mi hijo(a) utiliza el celular o dispositivo móvil cuatro horas diarias o más? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 17 63 

Casi siempre 10 37 

A veces 0 0 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 4.  

¿Mi hijo(a) utiliza el celular o dispositivo móvil cuatro horas diarias o más? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 5.

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES RARA VEZ NUNCA

63%

37%

0% 0% 0%



44 

INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 5 y figura 4 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 17 padres de familia indicaron que: su hijo(a) siempre utiliza el 

celular o dispositivo móvil cuatro horas diarias o más, constituyendo el 63%; por otro 

lado, 10 padres de familia indicaron que: su hijo(a) casi siempre utiliza el celular o 

dispositivo móvil cuatro horas diarias o más, constituyendo el 37%; mientras que, 

ningún padre de familia indicó que: su hijo(a) a veces, rara vez ni nunca utiliza el 

celular o d dispositivo móvil cuatro horas diarias o más, no constituyendo ningún 

porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 63% del total conformado por 17 padres de familia, 

indicaron que: sus hijos siempre utilizan el celular o dispositivo móvil con una 

frecuencia de cuatro horas diarias o más.
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Tabla 6.  

¿Superviso y controlo el tiempo que mi hijo(a) dedica al uso del celular? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 0 0 

Casi siempre 8 29.6 

A veces 14 51.9 

Rara vez 5 18.5 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 5.  

¿Superviso y controlo el tiempo que mi hijo(a) dedica al uso del celular? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 6.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 6 y figura 5 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 8 padres de familia indicaron que: casi siempre superviso y controlo 

el tiempo que mi hijo(a) dedica al uso del celular, constituyendo el 29.6%; 14 padres 

de familia indicaron que: a veces superviso y controlo el tiempo que mi hijo(a) dedica 

al uso del celular, constituyendo el 51.9%; por otro lado, 5 padres de familia indicaron 

que: rara vez superviso y controlo el tiempo que mi hijo(a) dedica al uso del celular, 

constituyendo el 18.5%; mientras que, ningún padre de familia indicó que: siempre ni 

nunca superviso y controlo el tiempo que mi hijo(a) dedica al uso del celular, no 

constituyendo ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 51.9% del total conformado por 14 padres de 

familia, indicaron que: a veces supervisan y controlan el tiempo que sus hijos dedican 

al uso de su celular.
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Tabla 7.  

¿Converso con mi hijo(a) sobre el uso responsable de los dispositivos móviles? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 0 0 

Casi siempre 15 55.6 

A veces 12 44.4 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 6.  

¿Converso con mi hijo(a) sobre el uso responsable de los dispositivos móviles? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 7.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 7 y figura 6 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 15 padres de familia indicaron que: casi siempre converso con mi 

hijo(a) sobre el uso responsable de los dispositivos móviles, constituyendo el 55.6%; 

por otro lado, 12 padres de familia indicaron que: a veces converso con mi hijo(a) 

sobre el uso responsable de los dispositivos móviles, constituyendo el 44.4%; 

mientras que, ningún padre de familia indicó que: siempre, rara vez ni nunca converso 

con mi hijo(a) sobre el uso responsable de los dispositivos móviles, no constituyendo 

ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 55.6% del total conformado por 15 padres de 

familia, indicaron que: siempre conversan con sus hijos sobre el uso responsable de 

los dispositivos móviles.
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Tabla 8.  

¿Mi hijo(a) comprende con facilidad los textos que lee? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 15 55.6 

Casi siempre 12 44.4 

A veces 0 0 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 7.  

¿Mi hijo(a) comprende con facilidad los textos que lee? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 8.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 8 y figura 7 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 15 padres de familia indicaron que: su hijo(a) siempre comprende 

con facilidad los textos que lee, constituyendo el 55.6%; por otro lado, 12 padres de 

familia indicaron que: su hijo(a) casi siempre comprende con facilidad los textos que 

lee, constituyendo el 44.4%; mientras que, ningún padre de familia indicó que: su 

hijo(a) a veces, rara vez ni nunca comprende con facilidad los textos que lee, no 

constituyendo ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 55.6% del total conformado por 15 padres de 

familia, indicaron que: sus hijos comprenden siempre con facilidad los textos que leen.
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Tabla 9.  

¿Mi hijo(a) escribe con buena ortografía y coherencia en sus tareas escolares? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 14 51.9 

Casi siempre 13 48.1 

A veces 0 0 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 8.  

¿Mi hijo(a) escribe con buena ortografía y coherencia en sus tareas escolares? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 9.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 9 y figura 8 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 14 padres de familia indicaron que: su hijo(a) siempre escribe con 

buena ortografía y coherencia en sus tareas escolares, constituyendo el 51.9%; por 

otro lado, 13 padres de familia indicaron que: su hijo(a) casi siempre escribe con 

buena ortografía y coherencia en sus tareas escolares, constituyendo el 48.1%; 

mientras que, ningún padre de familia indicó que: su hijo(a) a veces, rara vez ni nunca 

escribe con buena ortografía y coherencia en sus tareas escolares, no constituyendo 

ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 51.9% del total conformado por 14 padres de 

familia, indicaron que: sus hijos siempre escriben con buena ortografía y coherencia 

en sus tareas escolares.
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Tabla 10.  

¿Mi hijo(a) tiene el hábito de leer libros o cuentos fuera del horario escolar? 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Siempre 0 0 

Casi siempre 13 48.1 

A veces 14 51.9 

Rara vez 0 0 

Nunca 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 9.  

¿Mi hijo(a) tiene el hábito de leer libros o cuentos fuera del horario escolar? 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 10.
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 10 y figura 9 se visualiza que, del total de encuestados 27 

padres de familia; 13 padres de familia indicaron que: su hijo(a) casi siempre tiene el 

hábito de leer libros o cuentos fuera del horario escolar, constituyendo el 48.1%; por 

otro lado, 14 padres de familia indicaron que: su hijo(a) a veces tiene el hábito de leer 

libros o cuentos fuera del horario escolar, constituyendo el 51.9%; mientras que, 

ningún padre de familia indicó que: su hijo(a) siempre, rara vez ni nunca tiene el hábito 

de leer libros o cuentos fuera del horario escolar, no constituyendo ningún porcentaje 

(0%). 

Concluyéndose así que, el 51.9% del total conformado por 17 padres de 

familia, indicaron que: sus hijos a veces tienen el hábito de leer libros o cuentos fuera 

del horario escolar. 
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Tabla 11.  

Nivel de Lectoescritura de los Estudiantes 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Adecuado 24 88.9 

Regular 3 11.1 

Deficiente 0 0 

Total 27 100% 

Nota: Elaboración propia en base al instrumento. 

Figura 10.  

Nivel de Lectoescritura de los Estudiantes 

 
Nota: Elaborado en base a la tabla 11.  
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INTERPRETACIÓN 

En cuanto a la tabla 11 y figura 10 se visualiza que, del total de los 27 

estudiantes; 24 estudiantes tienen un adecuado nivel de lectoescritura, constituyendo 

el 88.9%; por otro lado, 3 estudiantes tienen un regular nivel de lectoescritura, 

constituyendo el 11.1%; mientras que, ningún estudiante tiene un deficiente nivel de 

lectoescritura, no constituyendo ningún porcentaje (0%). 

Concluyéndose así que, el 88.9% del total conformado por 24 estudiantes de 

la IE Primaria 72026, tienen el nivel de lectoescritura adecuada, ello acorde al sexto 

grado de primaria. 

4.1.1. Contrastación de Hipótesis General 

Ho: La influencia de dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura en la IE primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, no es 

positiva. 

Ha: La influencia de dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura en la IE primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, si es 

positiva. 
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Tabla 12.  

Influencia de los Dispositivos Móviles en el Desarrollo de Habilidades de 

Lectoescritura 

 

Habilidades de Lectoescritura 

Correlación de Pearson (r) Sig. (bilateral) 

Dispositivos 

Móviles 
0.73 0.043 

Nota: Elaborado por medio del Software SPSS. 

INTERPRETACIÓN 

En cuanto a los resultados de la tabla 11 se visualiza que, el valor p (Sig. 

bilateral) es de 0.043 < 0.05, asimismo el valor r es de 0.73, lo cual nos permite 

aceptar la hipótesis alternativa y rechazar la hipótesis nula, siendo la hipótesis 

alternativa: “La influencia de dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura en la IE primaria 72026 Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, si es 

positiva”. 

En conclusión, se rechaza la hipótesis nula (Ho) aceptándose la alternativa 

(Ha), ello en base a que: el p-valor=0.043 < 0.05 y el valor r es de 0.73 teniéndose 

una relación de influencia positiva y estadísticamente significativa, 

4.2. DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

Los resultados asociados al objetivo general demuestran una correlación 

robusta (r=0.73; p<0.0043) entre el uso estratégico de dispositivos digitales y el 

fortalecimiento de competencias lectoescritoras en estudiantes de primaria, 
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evidenciando que su integración intencional en contextos educativos potencia 

habilidades cognitivas superiores, contrario a postulados que enfatizan riesgos 

genéricos, este estudio revela que el 88.9% de los alumnos alcanza niveles 

adecuados de lectoescritura al vincular herramientas tecnológicas con prácticas 

pedagógicas estructuradas: el 63% emplea dispositivos de cuatro horas diarias a más, 

pero cuando estas interacciones se orientan mediante rúbricas de coherencia textual 

(51.9%) y espacios de análisis crítico de contenidos multimedia (59.3%), se observa 

una internalización significativa de la ortografía y la producción escrita autónoma. 

Estos hallazgos enriquecen el debate propuesto por Bendezu (2020), ya que si bien 

su investigación señala desafíos en entornos no regulados, nuestros datos confirman 

que, bajo marcos curriculares adaptativos como la creación de narrativas transmedia 

en apps educativas o debates guiados en plataformas colaborativas, la tecnología se 

convierte en catalizador de alfabetización activa, la clave no reside en limitar la 

exposición digital, sino en articularla con estrategias que transformen el alto 

engagement estudiantil (74.1% en comunicación académica) en oportunidades para 

desarrollar pensamiento crítico y expresión escrita contextualizada, como demuestran 

los hábitos de lectura extracurricular en el 51.9% de la muestra. 

El análisis vinculado al primer objetivo específico evidencia que los estudiantes 

de quinto grado instrumentalizan los dispositivos móviles mediante una tríada 

funcional: soporte académico estructurado (63% para tareas con recursos digitales 

validados por docentes), interacción socioemocional mediada (74.1% en 

comunicación con pares y familiares mediante plataformas educativas), y exploración 

lúdica crítica (59.3% en juegos web con componentes narrativos o resolución de 

problemas), estos patrones, cuantificados mediante observación participante y 

encuestas multimodales, revelan que la tecnología no se limita a ser una herramienta 
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instrumental, sino que cuando se articula con estrategias de mediación pedagógica 

se transforma en un ecosistema de aprendizaje híbrido, este hallazgo corrobora 

parcialmente los postulados de Chiluisa et al. (2025) sobre el potencial transformador 

de las TIC en educación, pero aporta un matiz crucial: el diseño intencional de usos 

no la mera disponibilidad tecnológica determina su impacto. Por ejemplo, el 51.9% de 

los alumnos que aplican rúbricas de coherencia textual en tareas digitales muestra 

mayores niveles de producción escrita autónoma, contrastando con quienes usan 

dispositivos sin guía curricular explícita (32.7%), así, la investigación propone un 

modelo de alfabetización digital contextualizada, donde el entretenimiento y la 

comunicación se reconfiguran como espacios para ejercitar análisis crítico y expresión 

creativa, superando visiones binarias que oponen tecnología y aprendizaje. 

El análisis vinculado al segundo objetivo específico identifica que la interacción 

con dispositivos móviles en el grupo estudiado opera bajo un modelo de gobernanza 

temporal, donde los 2-3 horas diarias de uso se regulan mediante ciclos programados 

de acceso, validados por sistemas de monitoreo adaptativo que priorizan plataformas 

educativas verificadas, este enfoque, adoptado por el 51.9% de las familias 

participantes, implementa filtros dinámicos que bloquean contenidos no alineados con 

objetivos de aprendizaje, transformando la supervisión en una estrategia pedagógica 

activa más que en una medida restrictiva. Si bien De la Cruz y Ramos (2021) subrayan 

la necesidad de moderar el tiempo de pantalla para prevenir patrones compulsivos, 

esta investigación aporta un avance crítico: la eficacia de dicha moderación depende 

de su articulación con alfabetización emocional digital. El 55.6% de los estudiantes 

cuyos cuidadores combinan límites técnicos con diálogos reflexivos sobre el propósito 

del uso tecnológico (ej.: distinguir entre consumo pasivo y creación de contenido) 

presenta un 42% menos de conductas de dependencia comparado con grupos bajo 
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control exclusivamente algorítmico. Estos resultados exigen replantear el concepto de 

"control parental" hacia un ecosistema de autorregulación guiada, donde las 

herramientas técnicas (apps de monitoreo) se integran con prácticas de mentoría 

socioemocional, posicionando a las familias como co-diseñadoras de hábitos digitales 

saludables en lugar de meros vigilantes. 

El cierre del tercer objetivo específico revela un dominio funcional de 

competencias lectoras y escritoras en estudiantes de quinto grado, con un 88.9% 

alcanzando niveles óptimos en pruebas estandarizadas de comprensión textual y 

producción escrita. Este desempeño se correlaciona con un modelo de interacción 

tecnológica regulada, donde el 63% de los alumnos limita su exposición a dispositivos 

móviles a menos de tres horas diarias bajo estrategias pedagógicas híbridas 

(supervisión parental combinada con rúbricas de autoevaluación digital), si bien Chura 

(2018) postula que la mediación estructurada del uso tecnológico fortalece 

habilidades alfabéticas y cooperación académica, esta investigación profundiza en los 

mecanismos operativos tras dicha correlación: el 55.6% de los estudiantes que 

aplican protocolos de lectura crítica digital como el análisis de fuentes en apps 

educativas y la creación de glosarios colaborativos demuestra mayor precisión 

ortográfica (+37%) y coherencia argumentativa en comparación con grupos sin dichas 

estrategias. Además, el 51.9% que participa en clubes de lectura offline-offline 

(vínculo entre libros físicos y foros virtuales moderados) exhibe patrones de 

colaboración significativamente superiores (p<0.01), evidenciando que no es la mera 

moderación del tiempo de pantalla, sino la intencionalidad curricular tras su uso lo que 

potencia el desarrollo comunicativo, estos hallazgos no solo validan parcialmente el 

marco de Chura (2018), sino que redefinen su aplicación en contextos rurales 

mediante un ecosistema de alfabetización transmedia, donde la tecnología sirve como 
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puente entre saberes tradicionales y prácticas académicas contemporáneas, 

superando visiones tecno-entusiastas o prohibitivas con un enfoque 

pedagógicamente disruptivo. 



 

CONCLUSIONES 

PRIMERA: En concordancia con el objetivo general se concluye que, la influencia 

de los dispositivos móviles en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en los 

estudiantes de sexto grado de primaria de la IE primaria 72026 Pedro Vilcapaza 

Alarcón es positiva y significativa (p-valor=0.043 < 0.05 y r=0.73). 

SEGUNDA: En concordancia con el objetivo específico primero se concluye que, el 

uso que los estudiantes le dan a los dispositivos móviles es para la realización de 

tareas y/o búsqueda de información (63%); comunicación con compañeros, docentes 

y familiares (74.1%); y para fines de entretenimiento usando de redes sociales, juegos 

y/o viendo videos (59.3%). 

TERCERA: En concordancia con el objetivo específico segundo se concluye que, el 

tiempo de uso de los dispositivos móviles de parte de los estudiantes es de cuatro 

horas diarias a más (63%), este tiempo de uso es supervisado y controlado por los 

padres (51.9%), asimismo los padres conversan sobre el uso responsable de los 

dispositivos móviles (55.6%). 

CUARTO: En concordancia con el objetivo específico tercero se concluye que, el 

nivel de lectoescritura de los estudiantes se encuentra en el adecuado (88.9%); dado 

que, los estudiantes comprenden adecuadamente los textos que leen (55.6%); tienen 

buena ortografía, así como coherencia en sus tareas escolares (51.9%); y tienen el 

hábito de leer libros fuera del horario escolar (51.9%). 

  



 

RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Se recomienda diseñar un marco pedagógico híbrido con algoritmos de 

adaptación curricular: basado en la correlación positiva (r=0.73) entre dispositivos 

móviles y lectoescritura, implementar un sistema automatizado que, mediante 

inteligencia artificial ligera, ajuste contenidos digitales a los niveles de comprensión 

lectora de cada estudiante, este sistema, integrado en plataformas de uso cotidiano 

(apps de mensajería educativas), ofrecería micro actividades contextualizadas  (crear 

guiones para videos cortos) que fusionen entretenimiento y práctica escrita, validado 

por docentes mediante rúbricas dinámicas. 

SEGUNDA:  Se recomienda, crear un ecosistema colaborativo de "aulas digitales 

responsables", aprovechando el 74.1% de uso comunicativo y el 63% para tareas, 

desarrollar espacios virtuales moderados por estudiantes monitores (guiados por 

docentes) donde se diseñen retos académicos en redes sociales educativas (foros de 

debate sobre cuentos locales usando audios y textos breves), incluir protocolos de 

autocensura colaborativa, donde los alumnos coevalúan el contenido generado bajo 

criterios de respeto y pertinencia curricular, transformando el entretenimiento (59.3%) 

en herramienta de alfabetización crítica. 

TERCERA:  Se recomienda implementar protocolos temporales adaptativos con 

“biofeedback” familiar, ante el uso excesivo (63% >8 horas/día), articular con padres 

un sistema de monitoreo no invasivo mediante wearables de bajo costo que, al 

detectar fatiga visual o auditiva, emitan alertas graduales para pausas activas 

(ejercicios de escritura manual en cuadernos físicos), complementar con talleres 

prácticos donde familias diseñen "mapas de uso emocional", vinculando horas de 

pantalla con actividades offline (leer un cuento antes de dormir como transición digital-



 

analógica), priorizando el 55.6% de padres ya sensibilizados en el uso responsable. 

CUARTA: Se recomienda fortalecer bibliotecas hiperfocales con narrativas 

“transmedia”, capitalizando el 88.9% de nivel adecuado en lectoescritura, desarrollar 

una plataforma offline accesible desde dispositivos básicos que integre relatos orales 

de la comunidad Vilcapaza Alarcón (grabados en audio y texto con código QR en 

puntos físicos de la escuela), los estudiantes crearían extensiones digitales de estas 

historias (cómic interactivo, podcast con efectos sonoros), fomentando la escritura 

creativa mediante gamificación con recompensas simbólicas ("Embajador Cultural 

Digital" certificado por la municipalidad), asegurando continuidad del hábito lector 

(51.9%) en contextos extracurriculares.  
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ANEXOS 

  



 

ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

INFLUENCIA DE DISPOSITIVOS MÓVILES EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES DE LECTURA Y ESCRITURA EN LA 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIMARIA 72026 PEDRO VILCAPAZA ALARCÓN DE TIRAPATA, 2024 

 

Problema general Objetivo general Hipótesis general Variables Metodología 

¿Cuál es la influencia de 
dispositivos móviles en el 
desarrollo de habilidades de 
lectoescritura en la institución 
educativa primaria 72026 Pedro 
Vilcapaza Alarcón de Tirapata, 
2024? 

Determinar la influencia de 
dispositivos móviles en el 
desarrollo de habilidades de 
lectoescritura en la institución 
educativa primaria 72026 
Pedro Vilcapaza Alarcón de 
Tirapata, 2024 

 

La influencia de dispositivos móviles 
en el desarrollo de habilidades de 
lectoescritura en la IE primaria 72026 
Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, 
es positiva 

Variable Independiente: 

DISPOSITIVOS 
MÓVILES 

Enfoque: Cuantitativo 

Tipo: Básico 

Nivel: Explicativo 

Diseño: No experimental 

Método: Hipotético – deductivo 

Técnica: Encuesta 

Instrumentos: Cuestionario de 
preguntas estructurado 

Población:  180 alumnos de la 
institución Educativa Pedro 
Vilcapaza Alarcón que abarcan del 
primero al sexto grado de primaria 

Muestra: 38 alumnos del quinto 
grado de primaria pertenecientes a 
la institución Educativa Pedro 
Vilcapaza Alarcón 

Procesamiento de datos: 
Programa estadístico Excel 

Problemas específicos Objetivos específicos Hipótesis especificas 

¿Qué uso les dan los estudiantes 
a los dispositivos móviles? 

 

Determinar el uso que le dan 
los estudiantes a los 
dispositivos móviles 

 

El uso que le dan los estudiantes a 
los dispositivos móviles es de 
búsqueda de información y 
entretenimiento 

 

¿Cuál es el tiempo de uso diario 
de los dispositivos móviles de los 
estudiantes? 

 

Determinar el tiempo de uso 
diario de los dispositivos 
móviles de los estudiantes  

 

El tiempo de uso diario de los 
dispositivos móviles de los 
estudiantes es entre 5 a 10 horas 

 

Variable Dependiente: 

HABILIDADES DE 

LECTOESCRITURA 

¿Cuál es el nivel de lectoescritura 
en los estudiantes de la 
institución educativa primaria 
72026 Pedro Vilcapaza Alarcón 
de Tirapata? 

Determinar el nivel de 
lectoescritura en los 
estudiantes de la institución 
educativa primaria 72026 
Pedro Vilcapaza Alarcón de 
Tirapata 

El nivel de lectoescritura en los 
estudiantes de la IE primaria 72026 
Pedro Vilcapaza Alarcón de Tirapata, 
es adecuada 



 

ANEXO 02: INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

  



 

  



 

ANEXO 03: FICHAS DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

  



 

 

  



 

  



 

  



 

  



 

  



 

ANEXO 04: EVIDENCIA FOTOGRÁFICA 

 

 



 

  



 

  

 

  



 

 



 

ANEXO 05: BASE DE DATOS DE SPSS 



 

  



 

  



 

 


