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RESUMEN 

El presente estudio tuvo como objetivo general analizar la relación entre 

las estrategias de la evaluación formativa y la comprensión de textos en los 

estudiantes del cuarto grado de primaria de las instituciones educativas rurales 

del distrito de Combapata, Cusco, durante el año 2024. La investigación se 

enmarcó en un enfoque cuantitativo, de tipo básico, con un diseño no 

experimental, transversal y correlacional. La población estuvo conformada por 

80 estudiantes y 5 docentes, trabajando con una muestra por conveniencia de 

85 participantes. Para la recolección de datos se aplicaron técnicas como la 

encuesta, la observación, el análisis documental y la prueba escrita, empleando 

como instrumentos un cuestionario para docentes, una lista de cotejo y una 

prueba de comprensión lectora, todos validados y con alta confiabilidad. El 

análisis estadístico se realizó mediante la construcción de bases de datos, tablas 

de frecuencia y la aplicación de la prueba de correlación Rho de Spearman,  

Palabras clave: evaluación formativa, comprensión de textos, 

estrategias, aprendizaje, estudiantes rurales. 
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ABSTRACT 

The present study aimed to analyze the relationship between formative 

assessment strategies and reading comprehension in fourth-grade students from 

rural primary schools in the district of Combapata, Cusco, during 2024. The 

research followed a quantitative approach, was basic in type, and used a non-

experimental, cross-sectional, and correlational design. The population consisted 

of 80 students and 5 teachers, with a convenience sample of 85 participants. 

Data collection techniques included surveys, observation, document analysis, 

and written tests, using validated and reliable instruments such as a teacher 

questionnaire, a checklist, and a reading comprehension test. Data analysis was 

carried out through database construction, frequency tables, and Spearman’s 

Rho correlation test, which revealed a positive and significant relationship 

between formative assessment strategies and the levels of reading 

comprehension (literal, inferential, and critical). The findings conclude that the 

proper implementation of formative assessment strategies and self-assessment 

directly enhance students’ reading comprehension, fostering meaningful learning 

and the development of communicative competences. 

Keywords: formative assessment, reading comprehension, strategies, 

learning, rural students. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Exposición de la situación problemática o Análisis de la situación 

problemática 

Al diagnosticar la educación a nivel mundial, se evidenció una alteración 

negativa en la calidad y en la capacidad de aprendizaje de los estudiantes lo que 

generó limitaciones significativas en su rendimiento académico UNESCO,  

(2020) Esta situación también se refleja en la dificultad que presentan los 

escolares para desarrollar adecuadamente la comprensión de textos, ya que 

este proceso requiere de estrategias pedagógicas que guíen al estudiante hacia 

una construcción activa del conocimiento. En este contexto, la evaluación 

formativa se convierte en un recurso fundamental pues permite monitorear de 

manera continua el progreso de los alumnos identificar sus debilidades y 

retroalimentar oportunamente para mejorar su desempeño. Sin embargo, 

cuando el docente carece de compromiso o utiliza recursos poco adecuados, se 

evidencia una enseñanza monótona que desmotiva a los estudiantes, generando 

inseguridad y falta de confianza en sus capacidades lectoras. La comprensión 

de textos, por su parte, demanda práctica constante, acompañamiento docente 

y estrategias de evaluación formativa que promuevan la reflexión crítica y la 

autonomía en el aprendizaje. En esa medida, la aplicación de dichas estrategias 

no solo orienta el proceso, sino que también influye de manera directa en la 
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motivación, la participación activa y el logro de aprendizajes significativos en los 

estudiantes  (Aguilar, 2014) 

El Ministerio de Educación del Perú (2017) a través del Programa de 

Fortalecimiento de la Evaluación Formativa elaboró un informe técnico sobre la 

aplicación de la evaluación formativa en escuelas rurales multigrado de distintas 

regiones del país. Los resultados demostraron que la formación docente en 

evaluación formativa influye significativamente en la mejora de los aprendizajes, 

especialmente en la comprensión lectora, al posibilitar que los docentes adapten 

la enseñanza al nivel real de desempeño de los estudiantes.  

En las instituciones educativas rurales del distrito de Combapata, 

provincia de Canchis, se observa una problemática aún más aguda. El contexto 

sanitario ocasionado por el COVID-19 acentuó las dificultades en la comprensión 

lectora de los estudiantes de primaria, debido a que las metodologías empleadas 

por los docentes no lograron responder adecuadamente a la transición entre la 

educación virtual y la presencial. En particular, los estudiantes de cuarto grado 

presentan limitaciones para resumir párrafos básicos, identificar ideas 

principales, inferir significados o interpretar contenidos, lo que repercute 

directamente en sus calificaciones y en su progreso académico. Además, 

factores como la falta de hábitos de lectura, la poca atención a los textos y la 

frustración frente a los errores han generado desmotivación y riesgo de rezago 

escolar. Ante esta situación, se reconoce que la evaluación formativa, aplicada 

a través de estrategias como la retroalimentación constante, el acompañamiento 

pedagógico personalizado y la autoevaluación, puede convertirse en una vía 

efectiva para fortalecer la comprensión de textos en los estudiantes rurales. Tal 

como señala Jouini (2005), la comprensión lectora mejora cuando los docentes 

promueven preguntas especulativas y procesos reflexivos desde el 
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acercamiento inicial al texto, ayudando a que los alumnos desarrollen 

habilidades críticas e interpretativas. En consecuencia, el presente estudio busca 

analizar cómo las estrategias de evaluación formativa pueden influir 

significativamente en la comprensión de textos de los estudiantes del cuarto 

grado de educación primaria de las instituciones educativas rurales de 

Combapata durante el año 2024, aportando propuestas pedagógicas que 

respondan al contexto local. 

En este contexto, la evaluación formativa se presenta como una estrategia 

pedagógica fundamental para mejorar la comprensión lectora. A través de 

técnicas como la retroalimentación oportuna, la observación sistemática y el uso 

de instrumentos adecuados, los docentes pueden adaptar sus prácticas a las 

necesidades reales de sus estudiantes. Sin embargo, en las instituciones 

educativas rurales de Combapata, se desconoce en qué medida se están 

aplicando estas estrategias de evaluación formativa y cuál es su influencia real 

en el desarrollo de la comprensión de textos. 

Uno de los factores muy importantes en el proceso de construcción y logro 

de aprendizajes que todo maestro debe tomar en cuenta es la calidad y niveles  

de comprensión de los textos que leen sus estudiantes  para alcanzar el nivel 

esperado y adecuado  al ciclo y grado  que se encuentran sus estudiantes y para 

este hecho es necesario tomar en cuenta las estrategias, medios y materiales 

didácticos de  evaluación formativa, la misma deberá aplicarse de forma 

oportuna, permanente, diferenciada y en muchos casos personalizada con 

perspectivas de alcanzar y ubicar en el  estándar correspondiente; esta realidad 

permite al maestro reflexionar de forma crítica y analítica partiendo en base a 

resultados de evaluaciones estandarizadas programadas por el ministerio, 
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región y también de las evaluaciones promocionales;  tomando en cuenta estos 

resultados y con visión de mejora nos permite  plantear la siguiente interrogante  

Las respuestas nos permitirán superar los factores adversos en este 

proceso importante de la formación de todo estudiante, motivo principal para 

desarrollar y sistematizar los resultados de esta investigación. Ante esta 

situación, surge la necesidad de describir las estrategias de evaluación formativa 

empleadas por los docentes y analizar cómo estas inciden en la comprensión 

lectora de los estudiantes del cuarto grado. Esto permitirá identificar buenas 

prácticas, posibles debilidades y oportunidades de mejora en el quehacer 

pedagógico del contexto rural. 

1.2. Formulación del planteamiento del problema 

1.2.1. Problema general 

• ¿Qué relación existe entre las estrategias de la evaluación formativa y la 

comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata? 

1.2.2. Preguntas específicas: 

• ¿Qué relación existe entre la aplicación de técnicas de evaluación y la 

comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata? 

• ¿Qué relación existe entre la aplicación de instrumentos de evaluación y 

la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de las instituciones rurales del distrito de Combapata? 

• ¿Qué relación existe entre la retroalimentación y la comprensión de textos 

en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las instituciones rurales 

del distrito de Combapata? 
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• ¿Qué relación existe entre la evaluación formativa y la comprensión de 

textos literal en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata? 

• ¿Qué relación existe entre la evaluación formativa y la comprensión de 

textos inferencial en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata? 

• ¿Qué relación existe entre la evaluación formativa y la comprensión de 

textos critica en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata? 

1.3. Justificación de la investigación  

1.3.1. Justificación teórica 

La utilidad teórica de este trabajo radica en la importancia de desarrollar 

y analizar enfoques teóricos y conceptuales sobre las estrategias de la 

evaluación formativa como un medio para fortalecer la comprensión de textos en 

los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de las instituciones 

educativas rurales del distrito de Combapata. A partir de la revisión académica y 

de la literatura científica el desarrollo conceptual permitirá integrar una sólida 

fundamentación pedagógica orientada a consolidar los marcos teóricos 

vinculados con la planificación, ejecución y retroalimentación. Estas estrategias, 

aplicadas en el proceso de evaluación formativa, contribuyen directamente al 

logro de competencias comunicativas, específicamente en la comprensión 

lectora, promoviendo aprendizajes significativos y pertinentes en contextos 

rurales donde existen mayores desafíos educativos. 

1.3.2. Justificación práctica  

Para ofrecer soluciones que mejoren el sistema educativo, es fundamental 

abordar la cuestión de los procedimientos de evaluación formativa y su impacto 
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en la comprensión de textos. Esto ayudará a los alumnos de cuarto curso de las 

escuelas rurales de la región de Combapata. El objetivo de esta investigación es 

llamar la atención sobre la importancia de planificar, implementar y proporcionar 

retroalimentación como prácticas educativas que mejoran la comprensión lectora 

de los alumnos y, por extensión, sus habilidades comunicativas.  

1.3.3. Justificación metodológica 

Con el fin de ayudar a los docentes de las escuelas rurales de la región 

de Combapata a comprender mejor cómo enseñar comprensión de textos a los 

alumnos de cuarto grado, este estudio tiene como objetivo sugerir nuevos 

métodos basados en la evaluación formativa. Los docentes podrán seguir de 

forma metódica y constante el proceso de aprendizaje de sus alumnos con la 

ayuda de los métodos metodológicos sugeridos, que proporcionarán reglas 

claras para la preparación, ejecución y retroalimentación de las actividades de 

lectura. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general. 

• Analizar la relación entre las estrategias de la evaluación formativa y la 

comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

1.4.2. Objetivos específicos 

• Evaluar qué relación existe entre la aplicación de técnicas de evaluación y 

la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de las instituciones rurales del distrito de Combapata 

• Examinar qué relación existe entre la aplicación de instrumentos de 

evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado 

de primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata 
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• Establecer qué relación existe entre la retroalimentación y la comprensión 

de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Identificar qué relación existe entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos literal en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Verificar qué relación existe entre la evaluación formativa y la comprensión 

de textos inferencial en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Verificar que relación existe entre la evaluación formativa y la comprensión 

de textos critica en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata 

1.5. Importancia y alcance de la investigación 

1.5.1. Importancia de la investigación  

Esta investigación es importante porque examina los efectos de los 

procedimientos de evaluación formativa en la mejora de la comprensión lectora 

de los alumnos de cuarto curso de primaria. La capacidad de un alumno para 

comprender y responder a material escrito es fundamental para su éxito en 

cualquier materia, ya que sienta las bases para el pensamiento crítico, la 

reflexión y el desarrollo de conocimientos significativos. 

1.5.2. Alcances de la investigación 

Esta investigación es importante porque examina los efectos de los 

procedimientos de evaluación formativa en la mejora de la comprensión lectora 

de los alumnos de cuarto curso de primaria. La capacidad de un alumno para 

comprender y responder a material escrito es fundamental para su éxito en 
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cualquier materia, ya que sienta las bases para el pensamiento crítico, la 

reflexión y el desarrollo de conocimientos significativos. 

1.6. Limitaciones y delimitaciones de la investigación 

1.6.1. Limitación de la investigación  

En cuanto a las limitaciones, este estudio se desarrolla en un contexto 

rural, lo que supone ciertas restricciones vinculadas a la disponibilidad de 

recursos pedagógicos tecnológicos e infraestructurales. Estas condiciones 

pueden incidir en la aplicación de las estrategias de evaluación formativa y en la 

medición de sus efectos sobre la comprensión de textos, generando que los 

resultados no sean completamente comparables con los obtenidos en contextos 

urbanos. Asimismo, la investigación se circunscribe a un grupo específico de 

estudiantes del cuarto grado lo que limita la amplitud de la muestra y restringe la 

posibilidad de generalizar los hallazgos a toda la población escolar de la región 

o del país. 

1.6.2. Delimitación de la investigación  

Respecto a las delimitaciones, el estudio se llevará a cabo exclusivamente 

en las instituciones educativas rurales del distrito de Combapata, provincia de 

Canchis, en la región Cusco, durante el año académico 2024. De esta manera, 

el ámbito espacial y temporal de la investigación queda claramente definido y 

permite un análisis contextualizado de la realidad educativa local. La población 

de estudio está constituida únicamente por los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, lo cual excluye a otros grados o niveles, con el propósito de focalizar el 

análisis en una etapa del aprendizaje donde la comprensión lectora resulta 

fundamental para el desarrollo de competencias comunicativas. 
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1.7.  Hipótesis 

1.7.1. Hipótesis general  

• Existe una relación significativa las estrategias de la evaluación formativa 

y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

1.7.2. Hipótesis específicas 

• Existe una relación significativa entre la aplicación de técnicas de 

evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado 

de primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Existe una relación significativa entre la aplicación de instrumentos de 

evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado 

de primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Existe una relación significativa entre la retroalimentación y la comprensión 

de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos literal en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos inferencial en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

• Existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos crítica en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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1.8. Variables e indicadores. 

1.8.1. Conceptualización de variables 

Evaluación formativa 

Para Valdez (2023) la evaluación formativa se caracteriza por ser un 

proceso pedagógico centrado en recoger y utilizar información para orientar la 

enseñanza y el aprendizaje. En su implementación, el docente recurre a diversas 

técnicas de evaluación, como observación de desempeños y detección de 

necesidades del estudiantado, y emplea instrumentos de evaluación, tales como 

pruebas escritas u otras herramientas, cuya finalidad es servir de base para 

iniciar la etapa de retroalimentación. Esta retroalimentación permite proporcionar 

explicaciones claras sobre cómo los estudiantes pueden mejorar y avanzar en 

su aprendizaje. 

Comprensión de textos 

Es un proceso cognitivo complejo en el que el lector extrae significado a 

partir del texto mediante distintos niveles de interpretación. Según una revisión 

sistemática reciente, estos niveles incluyen: Comprensión literal, inferencial 

(Urbina, 2025). 

 

1.8.2. Operacionalización de las variables 

Variables Definición 
conceptual 

Dimensiones Indicadores Instrumentos 

Evaluación 
formativa 

Para Valdez et al. 
(2023) la evaluación 
formativa se 
caracteriza por ser 
un proceso 
pedagógico 
centrado en recoger 
y utilizar 
información para 
orientar la 
enseñanza y el 

Técnicas de 

evaluación 

Autoevaluación Guía de 

observación, 

encuesta 

docente 

 

Coevaluación 

Evaluación 
compartida 

 

Instrumentos de 

evaluación 

Aplicación de 

rúbricas 

Listas de cotejo 
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aprendizaje. En su 
implementación, el 
docente recurre a 
diversas técnicas 
de evaluación, 
como observación 
de desempeños y 
detección de 
necesidades del 
estudiantado, y 
emplea 
instrumentos de 
evaluación, tales 
como pruebas 
escritas u otras 
herramientas, cuya 
finalidad es servir 
de base para iniciar 
la etapa de 
retroalimentación. 
Esta 
retroalimentación 
permite 
proporcionar 
explicaciones claras 
sobre cómo los 
estudiantes pueden 
mejorar y avanzar 
en su aprendizaje 

Retroalimentación  

 

Feedback 

reflexivo del 

estudiante 

Retroalimentación 
individualizada y 
precisa 

Comprensión 
de textos 

Es un proceso 
cognitivo complejo 
en el que el lector 
extrae significado a 
partir del texto 
mediante distintos 
niveles de 
interpretación. 
Según una revisión 
sistemática 
reciente, estos 
niveles incluyen: 
Comprensión literal, 
inferencial (Urbina, 
2025). 

Literal Identificar la 
información 

Recordar la 
información 

Inferencial Deducir 
significados 
implícitos 

Establecer 
conexiones 

Critica Evaluar el 
contenido 

Emitir juicios sobre 
el contenido, 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes del estudio 

2.1.1. A nivel internacional 

Moreta (2020)   Se han identificado problemas en las evaluaciones 

formativas de lengua y literatura en la escuela secundaria como resultado de 

ignorar los conocimientos procedimentales y actitudinales de los estudiantes. El 

análisis de los exámenes parciales y las entrevistas con profesores y 

funcionarios formaron parte de la técnica cualitativa utilizada para llevar a cabo 

la investigación en la Unidad Educativa Rumiñahui de la ciudad de Ambato. El 

objetivo principal era elaborar una propuesta didáctica y metodológica que 

solucionara los problemas del modelo de evaluación actual, mejorara el 

contenido mediante un sistema basado en actividades y abarcara una variedad 

de temas, desde visiones optimistas del aprendizaje hasta la metacognición. Los 

expertos revisaron los datos y verificaron que la idea era aplicable, legítima y 

relevante para el nivel educativo estudiado. 

Paba y Pertuz     (2021) Según los resultados, se necesitan fundamentos 

tanto científicos como educativos. El objetivo de este estudio es examinar el 

impacto del uso de la evaluación formativa como método de enseñanza para 

resolver problemas matemáticos en noveno grado en el IEDR. Uno de los 
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objetivos más importantes de la educación es ayudar a los estudiantes a resolver 

problemas, y esta línea de pensamiento conduce al desarrollo de un paradigma 

de investigación positivista que utiliza un diseño cuasi-experimental. Este 

paradigma da cabida a talleres pedagógicos y a la evaluación formativa. Los 

resultados demostraron que la única forma de mejorar el rendimiento académico 

de los estudiantes es mediante una planificación educativa estratégica, y que 

esto solo puede lograrse a través de la articulación situacional de las 

experiencias pedagógicas, lo que a su vez permite una evaluación más 

exhaustiva y precisa, adaptada a las necesidades de pensamiento de los 

estudiantes. 

2.1.2. A nivel nacional 

Corzo  (2025) se enfoca en presentar una estrategia de evaluación 

formativa diseñada para fortalecer la competencia investigativa en estudiantes. 

Se ha adoptado un enfoque socio crítico e interpretativo dentro de un marco 

cualitativo de investigación educativa con un alcance transformador. La 

metodología empleada se basa en la aplicación de diversos métodos, incluyendo 

el análisis sintético, histórico-lógico, observación y modelado. La recolección de 

datos se llevó a cabo mediante entrevistas semiestructuradas con tres docentes, 

evaluación pedagógica y encuestas dirigidas a doce estudiantes de ingeniería 

de sistemas, utilizando un muestreo no probabilístico. Esta investigación se 

fundamenta en las teorías del aprendizaje constructivista y situado, las cuales 

resaltan la importancia de concebir el proceso de aprendizaje como activo y 

contextualizado. Los resultados obtenidos a través de la triangulación de datos, 

especialmente en el diagnóstico, han identificado categorías emergentes como 

la falta de reflexión crítica y el uso inadecuado del lenguaje escrito, así como 

deficiencias en la gestión de la búsqueda de material bibliográfico y la 
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argumentación científica, así como la capacidad analítica y de interpretación de 

resultados. Como respuesta a estas áreas de mejora identificadas, se propone 

una estrategia de evaluación formativa destinada a fortalecer las competencias 

investigativas de los miembros de la comunidad universitaria. 

Jihuallanca (2024) es abordar el bajo nivel de competencia lectora entre 

los alumnos de primaria de Cusco mediante la implementación de medidas para 

el desarrollo docente y la formación en liderazgo, con el objetivo de fortalecer el 

liderazgo pedagógico de los administradores escolares. El desconocimiento de 

los administradores escolares sobre las tácticas de formación docente, la 

incapacidad de los profesores para aplicar adecuadamente las iniciativas de 

promoción de la lectura y la falta de implicación de los padres contribuyen a las 

deficiencias de los alumnos en lectura. Esto ha impulsado el desarrollo de un 

plan para el desarrollo del liderazgo y la formación docente que se centra en el 

modelo de gestión pedagógica y comunicativa, las técnicas de gestión basadas 

en resultados y el liderazgo pedagógico y transformacional. Este plan tiene como 

objetivo fomentar la motivación continua para mejorar el aprendizaje con la 

dedicación compartida de todas las partes interesadas en la educación. La 

respuesta alternativa al problema destacado se ha guiado explícitamente por una 

evaluación intensiva de las fuentes bibliográficas. Por último, la idea puede 

ayudar a los estudiantes a mejorar sus habilidades de lectura, desarrollar su 

capacidad de inferir y reflexionar, crear hábitos de lectura, mejorar su 

pensamiento crítico y su creatividad, garantizar que tengan suficientes 

habilidades de investigación y alcanzar un nivel académico aceptable. 

           Reyes  (2020) El objetivo de esta investigación era averiguar cómo 

los alumnos de quinto curso de secundaria podían mejorar su comprensión 

lectora mediante el uso y la gestión metódica de estrategias cognitivas. Esta tesis 



15 
 

 

utiliza métodos cognitivos que se perfeccionaron a lo largo de quince sesiones 

educativas independientes. De naturaleza cuantitativa, este estudio se enmarca 

en el ámbito de la investigación aplicada o tecnológica y utiliza un diseño 

experimental más concretamente, una variante cuasi-experimental con dos 

grupos de muestra paralelos, uno para el grupo experimental y otro para el grupo 

de control, cada uno de los cuales fue sometido a evaluaciones de entrada y 

salida. Los datos se recopilaron mediante la Prueba de Comprensión Lectora. 

En el estudio participaron un total de sesenta y cuatro alumnos de quinto curso 

de 2018. El coeficiente de fiabilidad del instrumento se determinó en 0,62 

utilizando la prueba de Kuder Richard, que fue precedida por el juicio de expertos 

para la validación del instrumento. La planificación estadística tiene en cuenta la 

metodología pertinente, pensando en cómo manejar los datos utilizando la 

herramienta estadística SPSS, versión 22. Los resultados respaldan la idea de 

que las estrategias cognitivas mejoran la comprensión lectora de los alumnos. El 

grupo experimental obtuvo una media de 41,3 puntos antes de utilizar métodos 

cognitivos, frente a los 41,7 puntos del grupo de control, según determinó la 

prueba no paramétrica U de Mann-Whitney. El hecho de que el valor p sea 0,928 

> α = 0,05 sugiere que la probabilidad es superior o igual al umbral de 

significación. Por otro lado, tras adoptar métodos cognitivos, el grupo 

experimental obtuvo una puntuación media en comprensión lectora de 51,4 

puntos, peor que los 42,0 puntos obtenidos por el grupo de control. Estos datos 

demuestran que la comprensión lectora del grupo experimental mejoró tras 

utilizar métodos cognitivos. Por último, los resultados mostraron que, tras utilizar 

las habilidades cognitivas enseñadas en un programa de aprendizaje de 15 

sesiones, los niveles de comprensión lectora de los alumnos habían aumentado. 
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2.1.3. A nivel regional o local 

Quispe (2023) Se creó para obtener información sobre las formas en que 

los profesores de dos centros de educación infantil utilizan la evaluación 

formativa con alumnos de cinco años. Tenía mucha curiosidad por saber hasta 

qué punto los educadores comprenden ahora los métodos de evaluación que 

utilizan en el aula. Tres profesores de quinto curso de dos escuelas diferentes, 

una en una zona urbana y otra en una localidad suburbana, participaron en el 

proceso de sistematización, que utilizó un diseño narrativo, un alcance 

descriptivo y unidades de análisis. Los temas tratados en la entrevista 

semiestructurada incluyeron: la evaluación formativa como concepto; los 

métodos y herramientas de evaluación formativa; los actores clave en la 

evaluación formativa; y las estrategias utilizadas con niños de 5 años. Uno de los 

resultados es que los tres instructores encuestados habían aprendido mucho 

más sobre la evaluación formativa desde el inicio de la pandemia. El primer 

profesor del centro urbano, D(1), sabe más sobre la evaluación formativa que los 

otros dos; sin embargo, D(2) y D(3) siguen estudiando el tema. El uso de este 

nuevo tipo de evaluación se ha visto influido en los tres casos por los recursos 

que utilizan y el papel que desempeñan en el proceso educativo. Todos ellos 

emplean estrategias de evaluación formativa y ofrecen retroalimentación, pero a 

veces siguen pensando en métodos de evaluación clásicos o convencionales. 

También parecen no tener ni idea de la historia del desarrollo de los jóvenes. La 

evaluación formativa, las metodologías para la evaluación formativa, la 

educación en línea, la instrucción y el aprendizaje son términos relacionados. 

Pauccara y Solano (2024)    El objetivo principal de este estudio fue 

comparar las habilidades de comprensión lectora de los alumnos de tercer año 

de secundaria de la I. E. Maxwell en Anta, 2024, antes, durante y después de 
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utilizar métodos cognitivos. Basándose en los métodos utilizados, este estudio 

de investigación fue de carácter cuantitativo, tuvo un diseño preexperimental y 

tuvo como objetivo proporcionar conocimientos tanto prácticos como teóricos. 

De los 89 alumnos matriculados en los cursos primero a quinto del I. E. Maxwell, 

se seleccionó a 21 estudiantes de tercer curso de secundaria para la muestra 

del estudio. La variable dependiente se midió mediante un enfoque de encuesta 

y un cuestionario administrado antes y después del examen. Los métodos 

cognitivos se utilizaron tanto antes como después de la elaboración de este 

cuestionario.  Los resultados previos a la prueba arrojaron luz sobre sus 

circunstancias reales antes de la aplicación, mientras que los resultados 

posteriores a la prueba cuantificaron el impacto de los métodos cognitivos. 

Utilizando la prueba t de Student para datos paramétricos y la prueba de 

Wilcoxon para datos no paramétricos, pudimos evaluar la hipótesis con un valor 

p de 0,000, que es inferior a 0,05. En otras palabras, pudimos alcanzar un nivel 

de relevancia de moderado a alto. Este descubrimiento respalda la teoría de que 

los enfoques cognitivos son muy eficaces; dicho de otro modo, cuanto más se 

apliquen estas tácticas, mejores serán los resultados. La hipótesis alternativa, 

según la cual las habilidades de comprensión lectora de los alumnos de tercer 

año de secundaria aumentan significativamente cuando emplean enfoques 

cognitivos antes, durante y después de la lectura, también se acepta, y se 

rechaza la hipótesis nula. Para el año 2024, Anta, Maxwell, I. E. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. teoría constructivista de Jean Piaget  

Piaget   (2014)La teoría constructivista de Jean Piaget plantea que el 

conocimiento no es una simple acumulación de respuestas, sino un proceso 

complejo de construcción que surge de la interacción entre el sujeto y su entorno. 



18 
 

 

El aprendizaje se entiende como una actividad activa y permanente, donde el 

ser humano procesa la información la interpreta a partir de sus experiencias 

previas y la transforma en nuevo conocimiento. De este modo, la inteligencia se 

concibe como una forma de adaptación que busca constantemente alcanzar el 

equilibrio entre asimilación y acomodación. Piaget propuso que el desarrollo 

cognitivo se organiza en una secuencia de etapas: sensorio motriz (0-2 años) 

operaciones preoperatorias y concretas (2-11 años) y operaciones formales (12 

años en adelante). Cada estadio implica una forma cualitativamente distinta de 

comprender la realidad y se caracteriza por la reorganización de las estructuras 

cognitivas previas. Estas etapas son universales siguen un orden fijo y forman 

una estructura coherente que guía la evolución del pensamiento. 

El desarrollo cognitivo, según Piaget, está condicionado por cuatro 

factores principales: la maduración biológica, la experiencia con el entorno, la 

interacción social y de manera central, la equilibrarían. Este último factor es clave 

porque regula la relación entre la asimilación y la acomodación, permitiendo que 

el sujeto se adapte y reorganice sus esquemas mentales frente a los cambios 

del medio. La equilibrarían, entonces, funciona como el motor interno que explica 

el avance progresivo en el desarrollo de la inteligencia. 

Piaget sostiene que el aprendizaje ocurre mediante procesos de 

asimilación incorporar la experiencia a esquemas existentes y acomodación 

modificar esos esquemas frente a nuevas demandas. Ambos se integran a través 

de la equilibración, generando conflictos cognitivos que impulsan la construcción 

de conocimientos más complejos. Así, la inteligencia no es estática sino un 

proceso dinámico de adaptación que permite al individuo comprender y 

transformar su realidad en cada etapa de desarrollo. 
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2.2.2. Teoría del Aprendizaje Significativo de Ausubel 

Ausubel (2022) La teoría del aprendizaje significativo planteada por David 

Ausubel, sostiene que el aprendizaje de los estudiantes depende directamente 

de su estructura cognitiva previa entendida como el conjunto de conceptos, ideas 

y conocimientos organizados en un campo determinado. Según Ausubel, el 

aprendizaje no parte de una mente en blanco, sino de los saberes y experiencias 

que los estudiantes ya poseen, los cuales pueden ser aprovechados como base 

para la incorporación de nuevos contenidos. El aprendizaje será significativo 

cuando la nueva información se relacione de manera sustancial y no arbitraria 

con los conocimientos previos del alumno. Para ello, se requiere que existan en 

la estructura cognitiva conceptos claros y estables que funcionen como 

subsunsores, es decir, puntos de anclaje que permitan integrar los nuevos 

aprendizajes. De este modo, los conocimientos previos se transforman y 

enriquecen al interactuar con las nuevas informaciones produciendo un 

desarrollo progresivo y estable de la cognición. 

Por el contrario, el aprendizaje mecánico se da cuando no existen 

subsunsores adecuados y la información se almacena de forma literal y 

arbitraria, sin generar una verdadera interacción con los saberes previos. Este 

tipo de aprendizaje se asocia a la simple memorización, como ocurre con la 

repetición de fórmulas, y aunque puede ser necesario en etapas iniciales de un 

nuevo conocimiento, no favorece la comprensión profunda ni la transferencia. 

Finalmente, Ausubel no plantea el aprendizaje significativo y el mecánico como 

una dicotomía, sino como un continuo. Ambos pueden coexistir en una misma 

tarea de aprendizaje, ubicándose en diferentes niveles de profundidad. No 

obstante, el aprendizaje significativo es el más deseable, ya que fomenta la 
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comprensión la retención a largo plazo y la capacidad de aplicar lo aprendido en 

distintos contextos. 

2.2.3.  Estrategias de la evaluación formativa 

Según William (2011) la evaluación formativa puede entenderse como el 

puente entre la enseñanza y el aprendizaje, esta concepción enfatiza que la 

evaluación no se limita a medir resultados, sino que constituye un proceso 

dinámico que facilita condiciones para que el aprendizaje se produzca con mayor 

probabilidad. En este sentido, más allá de la planificación rigurosa o de la ruta 

metodológica diseñada por el docente, el aprendizaje siempre implica una 

dimensión de incertidumbre; la evaluación formativa busca reducir esta 

incertidumbre mediante información oportuna y estrategias que acompañen al 

estudiante en su progreso. 

El rol fundamental de la evaluación formativa es hacer visible la distancia 

que existe entre lo que se espera que los estudiantes aprendan y lo que 

efectivamente han aprendido. Identificar esta brecha permite al docente 

reflexionar y seleccionar acciones pedagógicas que contribuyan a acortarla 

progresivamente. Para ello, William (2011) propone tres procesos esenciales: i) 

clarificar y compartir las intenciones educativas; ii) generar evidencias acerca de 

lo que los estudiantes están aprendiendo; y iii) proporcionar devoluciones y 

orientaciones que permitan ajustar sus desempeños para acercarlos a los 

objetivos previstos. Estos procesos guardan estrecha relación con las preguntas 

que plantea Hattie  (2009)en su modelo de enseñanza visible: ¿A dónde voy?, 

¿Dónde estoy? y ¿Cómo llego? La primera pregunta permite al docente 

comunicar claramente a sus estudiantes cuáles son las metas de aprendizaje de 

la lección, definiendo con precisión hacia dónde se orientarán las actividades y 

los esfuerzos pedagógicos. La segunda pregunta enfatiza la necesidad de 
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recoger evidencias del desempeño lo cual posibilita determinar el nivel de 

competencia alcanzado por los estudiantes y reconocer los avances logrados 

hasta el momento. Finalmente, la tercera pregunta se refiere a la importancia de 

brindar una retroalimentación oportuna, concreta y efectiva, que movilice las 

habilidades de los estudiantes y los acerque progresivamente al nivel de logro 

esperado. 

De esta manera, las estrategias de evaluación formativa propuestas por 

William   (2011)no se reducen únicamente a un conjunto de técnicas, sino que 

constituyen un marco integral para la enseñanza. Dichas estrategias buscan 

clarificar los objetivos de aprendizaje hacer visible el progreso y proporcionar 

retroalimentación de calidad elementos que en conjunto fortalecen la autonomía 

del estudiante y generan un entorno educativo más efectivo. Así, la evaluación 

formativa se configura como una herramienta indispensable para acompañar los 

procesos de enseñanza y aprendizaje en todos los niveles educativos. 

2.2.4.  Cinco Estrategias del Aprendizaje  

Cinco estrategias del aprendizaje según William (2011)menciona cinco 

estrategias que apoyan la implementación de una evaluación formativa eficaz. 

Cada una de estas cinco estrategias recibe un capítulo en su libro Incorporación 

de la Evaluación Formativa, basado en el trabajo que desarrolló junto con otros 

colegas en las décadas de 1990 y 2000. Estas cinco estrategias habían sido 

expresadas ya en 2005, Asegurarse de que se comprenden y comunican los 

objetivos de aprendizaje de los alumnos; planificar actividades, conversaciones 

y tareas atractivas en el aula que proporcionen resultados tangibles del progreso 

de los alumnos; ofrecer críticas constructivas que animen a los alumnos a seguir 

creciendo; involucrar a los niños para que aprendan unos de otros y se 

responsabilicen de su propia educación. 
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Con frecuencia, William presenta estas ideas en una tabla que vincula las 

estrategias con los conceptos centrales de la evaluación, adaptada en sus 

trabajos posteriores William y Thompson, (2008) En el campo de la formación 

docente, estas estrategias han sido influyentes y han permeado los debates 

sobre currículo, evaluación y pedagogía. Sin embargo, como señala el propio 

William, a menudo se ha generado la ilusión de que estas estrategias ya se 

encuentran incorporadas en la práctica diaria, cuando en realidad la 

comprensión profunda de la evaluación formativa sigue siendo un desafío. 

2.2.4.1. Aclarar, comprender y compartir las Intenciones de 
aprendizaje 

En esencia, estas cinco estrategias constituyen un marco esencial que 

debería formar parte del currículo básico para el desarrollo profesional docente, 

plantea la necesidad de que tanto docentes como estudiantes conozcan 

claramente qué se espera aprender y cómo se ve la excelencia en dicho 

aprendizaje. William resume esta idea en la frase: Si no sabes adónde vas, 

nunca llegarás William (2011). No se trata únicamente de colocar un objetivo de 

aprendizaje en la pizarra sino de generar un diálogo explícito sobre los criterios 

de éxito conectando con principios de instrucción como la secuenciación de 

contenidos, el andamiaje y la autorregulación Rosenshine. (2012) 

2.2.4.2. Diseñar Actividades Eficaces que Generen el Aprendizaje 

se centra en la enseñanza interactiva y receptiva. El reto del docente es 

diseñar preguntas y actividades que permitan identificar en qué medida los 

estudiantes comprenden y aplican lo aprendido. En este punto, cobran 

relevancia las preguntas diagnósticas, las rutinas de verificación de 

conocimientos y las actividades de recuperación. William (2011) coincide con 
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Rosenshine   (2012)en que el cuestionamiento frecuente y bien diseñado es 

esencial para comprobar la comprensión y ajustar la enseñanza en tiempo real. 

2.2.4.3 Proporcionar Retroalimentación que Impulse a los 
Estudiantes  

constituye quizá la más compleja pues implica reconocer que la 

retroalimentación solo es efectiva si mejora el aprendizaje y si los estudiantes 

logran comprenderla y actuar en consecuencia. Según William (2011)la 

retroalimentación no debe limitarse a una crítica retrospectiva, sino que debe 

ofrecer acciones concretas para avanzar. Esta idea se vincula con la 

metacognición y la autorregulación al permitir que los estudiantes generen su 

propia retroalimentación y progresivamente se vuelvan más independientes 

Hattie & Timperley (2007) 

2.2.4.4 Activar a los Estudiantes como Recursos de Aprendizaje 
Mutuo 

 resalta la importancia de estructurar interacciones colaborativas que 

potencien el aprendizaje. William, siguiendo a Slavin (1996) muestra que el 

aprendizaje cooperativo bien diseñado puede generar avances significativos, 

siempre que todos los estudiantes participen activamente. Estrategias como el 

“piensa, comparte y comenta” o el uso de parejas para verificar respuestas 

permiten aumentar la práctica de recuperación y mejorar la calidad de las 

interacciones. Este enfoque conecta con investigaciones sobre enseñanza 

recíproca Hattie  (2009) y sobre el aprendizaje colaborativo como medio para 

afianzar los conocimientos. 

 

 



24 
 

 

2.2.4.5. Activar a los Estudiantes como Dueños de su Propio 
Aprendizaje 

se relaciona directamente con la autorregulación y la metacognición. 

Implica que los estudiantes sean capaces de establecer objetivos de 

aprendizaje, planificar y monitorear su progreso, comparando su desempeño con 

ejemplos de excelencia y utilizando estos referentes para mejorar. De esta 

manera, el aprendizaje se convierte en un proceso autónomo y consciente, 

donde el esfuerzo y la motivación generan una espiral ascendente de confianza 

y éxito Shimamura  (Shimamura, 2018) 

A) Técnicas de evaluación 

William, (2011) Los profesores recopilan datos sobre el aprendizaje de sus 

alumnos mediante métodos de evaluación. Estos métodos se utilizan en la 

evaluación formativa para medir los conocimientos de los alumnos y averiguar 

cómo comprenden y dan sentido a los textos. El tipo de datos que se necesitan 

para los objetivos de la evaluación y el punto en el que se encuentra el alumno 

en el proceso de aprendizaje determinan el método que se utiliza. Por lo tanto, 

las estrategias de evaluación son fundamentales para mejorar la comprensión 

lectora y ofrecer críticas constructivas. La aplicación de técnicas de evaluación 

formativa permite garantizar una base sólida en el aprendizaje mediante el 

crecimiento individual del estudiante. Para ello, se siguen pasos fundamentales 

como: identificar el propósito de la evaluación, definir los contenidos pertinentes, 

seleccionar la técnica adecuada, elaborar los instrumentos, aplicar la prueba, 

analizar los resultados y corregir errores. En el caso de la comprensión de textos, 

estos pasos ayudan a que el docente pueda detectar en qué nivel se encuentran 

los estudiantes literal, inferencial o crítico y así diseñar estrategias que 

fortalezcan sus habilidades lectoras. 
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Dentro de las principales técnicas de evaluación formativa, la observación 

juega un papel relevante, ya que posibilita valorar el proceso de aprendizaje en 

tiempo real. A través de esta técnica, el docente identifica cómo los estudiantes 

aplican sus conocimientos, habilidades y actitudes al momento de interactuar 

con un texto. La observación puede ser sistemática o no sistemática, y utiliza 

instrumentos como guías de observación o registros de conducta. En 

comprensión lectora, permite detectar si los alumnos son capaces de interpretar, 

inferir o emitir juicios sobre un texto determinado. 

B) Instrumentos de evaluación 

  Silvia   (2020) medios que permiten al docente registrar y obtener 

información precisa acerca de los logros o dificultades de sus estudiantes. En el 

marco de la evaluación formativa, estos instrumentos se convierten en recursos 

fundamentales para monitorear el avance en la comprensión de textos, ya que 

ayudan a identificar los niveles alcanzados literal, inferencial y crítico y a 

retroalimentar oportunamente el proceso de aprendizaje. Además, el docente 

puede diseñar y adaptar sus propios instrumentos según las necesidades de los 

alumnos y los objetivos planteados en la enseñanza de la lectura. existen 

instrumentos destinados a evaluar la enseñanza los cuales permiten al docente 

reflexionar sobre sus propias prácticas y ajustar las estrategias aplicadas en el 

aula. En el campo de la comprensión lectora, estos instrumentos ayudan a 

analizar si las estrategias pedagógicas utilizadas como preguntas orientadoras, 

debates o actividades de análisis favorecen que los estudiantes construyan 

significados y desarrollen habilidades críticas. 

Por otro lado, están los instrumentos para evaluar el aprendizaje, que 

permiten observar directamente el desempeño de los estudiantes en relación con 

la lectura. La observación directa y sistemática, mediante escalas, listas de 
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cotejo o registros anecdóticos, facilita al docente evidenciar cómo los alumnos 

interpretan un texto identifican ideas principales o elaboran inferencias. Estos 

instrumentos resultan esenciales para retroalimentar de manera inmediata y 

orientar nuevas estrategias de enseñanza. 

C) retroalimentación  

Lira y Cortez,  (2021)   constituye  un proceso esencial dentro de la 

evaluación formativa ya que permite proporcionar información al estudiante 

acerca de su desempeño con el propósito de mejorar sus aprendizajes. En el 

ámbito de la comprensión de textos, la retroalimentación cumple un papel 

fundamental porque ayuda a identificar los aciertos y dificultades en los niveles 

de comprensión literal, inferencial y crítico. De esta manera, el docente orienta 

al estudiante para que ajuste sus estrategias de lectura, reconozca sus errores 

y fortalezca sus habilidades lectoras. Existen diversas formas de 

retroalimentación que resultan especialmente útiles en la educación básica. La 

retroalimentación en tiempo real es clave, ya que permite al docente intervenir 

de manera inmediata durante la lectura o análisis de un texto. Mediante 

preguntas comentarios o correcciones oportunas, los estudiantes pueden 

reflexionar y modificar sus interpretaciones en el momento lo que contribuye a 

una comprensión más profunda. 

La retroalimentación escrita también es relevante, puesto que brinda al 

estudiante la posibilidad de reflexionar con calma sobre las observaciones 

recibidas. A través de notas, comentarios en trabajos escritos o fichas de lectura, 

el docente puede señalar fortalezas y debilidades en la comprensión de textos, 

ofreciendo además recomendaciones específicas para mejorar. 

retroalimentación basada en objetivos ayuda a los estudiantes a mantenerse 

enfocados en las metas de comprensión lectora. Cuando los objetivos son claros 
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y alcanzables, el estudiante puede reconocer si logró identificar las ideas 

principales, inferir significados implícitos o emitir juicios críticos sobre el texto 

leído. Relacionar la retroalimentación con los objetivos permite al alumno 

comprender en qué aspectos avanza y qué áreas necesita reforzar. 

2.2.5. Comprensión de Textos  

Silvia  (2020) La capacidad de comprender y dar sentido a los materiales 

escritos; otra forma de expresarlo es la habilidad de sacar conclusiones a partir 

de material escrito. Esto permite reexpresar conceptos reconocidos utilizando un 

lenguaje alternativo, manteniendo al mismo tiempo la fidelidad a la intención 

original del autor. Siguiendo esta línea de pensamiento, Silva sostiene que la 

comprensión lectora consiste en comprender plenamente el mensaje que el 

autor quiere transmitir en un texto escrito. Para comprender, hay que tener una 

actitud introspectiva, crítica y proactiva. Comprender el contenido que los 

escritores transmiten en diversos textos, extraer las ideas principales y 

secundarias, identificar el tema central, el objetivo, etc., es la base de la 

comprensión lectora. Evaluar constantemente las afirmaciones del autor con ojo 

crítico. Como resultado, ser capaz de deducir el significado del texto es una 

forma estupenda de aumentar el vocabulario y adquirir una comprensión más 

amplia del mundo. Esta habilidad abrirá las puertas a nuevas oportunidades, 

como escribir textos con un vocabulario complejo y diverso, y ayudará a sentirse 

más cómodo al interactuar con otras personas en la sociedad. 

Por otro lado, Zamudio y Alcarráz  (2015) Según esta teoría, la 

comprensión lectora consiste en analizar los factores lingüísticos que influyen en 

la dificultad de comprensión de un texto. En conclusión, esta competencia es una 

habilidad que facilita la integración de muchas otras habilidades más matizadas 

(por ejemplo, comprender cada párrafo, tomar notas, resaltar, etc.), lo que 
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ayudará a desarrollar la capacidad de comprender el objetivo de los textos 

estudiados. 

El valor de leer y comprender textos Dado que facilita la interacción y la 

comprensión, esta capacidad es vital para la civilización moderna. Su capacidad 

para ayudarnos a comprender y descifrar diversas formas de texto y sus 

significados previstos la convierte en un componente esencial. Al respecto 

Quincho (2019) afirma, Una redacción demasiado complicada es difícil de 

descifrar, mientras que un lenguaje demasiado básico o abstracto no motiva a 

los alumnos a estudiar. Según el autor, el nivel del discurso o la redacción tiene 

un impacto significativo en la comprensión de los textos por parte de los lectores. 

A los niños les costará seguir el hilo cuando los adultos utilicen términos que no 

conocen. Del mismo modo, tendrán dificultades para leer novelas, ya que no 

entenderán algunos de los términos. Empezar con lecturas atractivas y fáciles 

de entender es una forma estupenda de que los niños adquieran el hábito de leer 

y de sentar un precedente positivo para su desarrollo lector en la escuela 

primaria. Asimismo, Silva  (2020) Sostiene que la comprensión lectora, que 

consiste en extraer conclusiones sobre el significado de una obra a partir de su 

propio material, es una habilidad importante para ampliar los conocimientos. Las 

reuniones, notificaciones, precauciones y cualquier otro tipo de texto oral o 

escrito pueden mejorar mucho con la comprensión de textos, lo que la convierte 

en una habilidad crucial para la convivencia humana. 

Además, facilita el desarrollo de un vocabulario flexible y diverso y la 

adquisición de información adicional, lo que beneficiará a los lectores en muchos 

aspectos de la vida. Asegurarse de que el material no contenga vocabulario 

inusual o difícil de pronunciar puede ayudar a la comprensión, especialmente en 

el caso de los jóvenes. 
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Enfoques para la enseñanza de la comprensión de textos Para determinar 

si nuestros alumnos están desarrollando sólidas habilidades de lectura y 

comprensión, nos basamos en los resultados de nuestros métodos de 

enseñanza. En primer lugar, es esencial que todos los miembros de la 

comunidad escolar se lleven bien entre sí para crear un entorno en el que los 

niños se sientan seguros y puedan expresarse sin inhibiciones. A la luz de 

Ministerio de Educación (2016) Desarrollar un entorno propicio en el que los 

alumnos puedan aprender cosas nuevas y compartir sus ideas verbalmente y 

por escrito es fundamental para la implementación de métodos de enseñanza en 

el aula. Silva, (2020) El punto de vista del autor queda claro: convertir la escuela 

en un lugar acogedor donde las personas puedan aprender sin miedo es el 

primer paso para hacer un uso eficaz de los métodos de enseñanza allí. Del 

mismo modo, es esencial una implementación satisfactoria que fomente el 

desarrollo de las habilidades comunicativas de una manera atractiva e 

inspiradora. Por otro lado, Miranda (2016) Hay tres pasos principales que el 

lector debe seguir para disfrutar de la lectura. Para empezar, hay que reunir los 

materiales y pensar en cosas como «¿Cuál es el tema del texto?». Entonces, 

¿de qué va a tratar? La tarea del lector en este proceso es deducir la intención 

del autor. En segundo lugar, los lectores deben utilizar estrategias que mejoren 

su comprensión. El último paso es que el lector demuestre su comprensión del 

material utilizando diferentes tácticas, como organizadores visuales y 

resúmenes. A continuación se describen estos procedimientos en profundidad. 

Antes de empezar a leer... Aquí sentaremos las bases para varios puntos 

cruciales: comprender el objetivo del libro, recopilar información previa sobre el 

tema en cuestión y formular preguntas basadas en las pistas visuales, los títulos 

y los tipos de texto, entre otras cosas, que ofrece el texto. Por lo tanto, es 
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importante mostrar el objetivo de la lectura de forma viral, luego conectar el 

material con las perspectivas de los alumnos y, por último, apoyar el progreso de 

la lectura. Silva,  (2020) En la misma línea, hay que analizar críticamente y 

anticipar el contenido de un texto antes de leerlo. Al comparar lo que se ha leído 

hasta el momento con lo que ya se sabe, las predicciones ayudan a los lectores 

a comprender mejor el material. Suponiendo que se dan las circunstancias 

necesarias, se pueden añadir a esta dinámica los siguientes aspectos 

sustantivos: el lenguaje, las preguntas y las hipótesis; los recuerdos evocados; 

la familiaridad con el contenido escrito; una necesidad o un objetivo que sea de 

interés tanto para el lector como para el instructor; etc. Miranda,  (2016) En última 

instancia, para empezar a leer y comprender su significado, es necesario estar 

muy motivado, tener una actitud positiva y encontrarse en un entorno educativo 

atractivo, en el que profesores y alumnos trabajen juntos en armonía y 

familiaridad, ayudándose siempre unos a otros. 

Mientras se lee detenidamente. En esta fase de la lectura, los niños deben 

leer de forma amplia, estableciendo conexiones mentales con los conceptos y 

las palabras del texto, e incluso identificando algunos términos nuevos. Del 

mismo modo, el objetivo de esta segunda etapa es leer el texto con precisión 

utilizando una variedad de métodos de lectura que mejoren la comprensión. El 

objetivo de este ejercicio es ayudar a los alumnos a desarrollar la capacidad de 

sacar conclusiones, analizar lo que han aprendido y, en última instancia, 

expresar con sus propias palabras lo que han leído. Silva, (2020) En lugar de ser 

obligados a leer por el profesor, los alumnos deberían tener la oportunidad de 

leer de forma concentrada y utilizar diferentes estrategias de lectura. Esto se 

puede hacer en grupos, en silencio o individualmente, con el objetivo de 

comprender mejor el texto y debatir y aportar ideas sobre lo que han leído. En la 
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misma línea, la lectura guiada por el profesor permite al educador hacer hincapié 

o fomentar la reflexión sobre determinados pasajes según lo considere oportuno. 

Según Bautista,(2018) afirma que: 

Los alumnos deben recordar hacer lo siguiente cuando participen en este proceso: 

A. Hacer predicciones y suposiciones sobre el texto 

B. Hacer preguntas basadas en lo que han leído 

C. Pedir aclaraciones cuando tengan dudas. 

D. Redactar un breve resumen. 

E. Repasar los pasajes que necesitan aclaración. 

Después de la lectura. Al finalizar esta unidad, los alumnos deberán haber 

adquirido las habilidades necesarias para resumir el material que han estudiado, 

así como para elaborar organizadores visuales y responder preguntas de 

comprensión. Silva, (2020) Después de terminar la lectura, los alumnos 

demostrarán lo que han aprendido presentando pruebas en forma de esquemas, 

resúmenes y otros documentos similares. Mediante estas estrategias, los 

educadores podrán evaluar los niveles de comprensión de sus alumnos. Por lo 

tanto, Miranda,  (2016) indica que cuando se pide a los alumnos que elaboren 

esquemas, resúmenes y comentarios en este punto, la interacción y el uso del 

lenguaje siguen siendo fundamentales. 

Métodos para mejorar la capacidad lectora Las técnicas de nivel son 

métodos para mejorar la legibilidad de los materiales escritos. Dado que ayudan 

a los educadores a alcanzar sus objetivos, también son muy beneficiosas para 

los alumnos. Por este motivo, es importante seguir métodos probados y 

contrastados para mejorar la comprensión de los lectores. Cassany  (2008)  

Incorporar métodos y tácticas de lectura en el plan de estudios en su conjunto 
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mediante el uso de materiales de lectura estratégicos que abarquen una amplia 

gama de materias. 

2.2.5.1 El Parafraseado. 

 La paráfrasis es una forma de reescribir o describir algo sustituyendo 

algunas de las palabras que contiene por otras equivalentes. Se basa en que el 

lector reformule el significado del texto utilizando sus propias palabras y, en 

ocasiones, incluso sinónimos. De este modo, el profesor puede evaluar si el 

alumno ha comprendido el material o necesita más aclaraciones. 

2.2.5.2. El Subrayado.  

Cuando subrayas palabras o frases clave en un manuscrito, llamas la 

atención sobre las partes más importantes. Resaltar los puntos clave te ayuda a 

recordarlos cuando editas el texto para acortarlo, lo que resulta especialmente 

útil cuando necesitas resumir el material más adelante. Frente a ello, Salas, 

1992, mencionado por (De La Roca   (2014) Según ellos, subrayar consiste 

simplemente en resaltar los puntos más importantes de un texto trazando una 

línea debajo de ellos. En resumen, subrayar es una herramienta muy útil para 

mejorar la comprensión, ya que llama la atención sobre las ideas y los temas 

clave de un libro, lo que permite al lector adquirir un conocimiento más profundo 

del material. 

2.2.5.3. El Resumen.  

Este método permite al lector o al analista de textos extraer las ideas 

esenciales de un texto y reformularlas de otra manera, omitiendo los detalles 

menores y conservando los puntos importantes. Al respecto, Silva,  (2020) 

sostiene que leer mucho y de forma crítica con el objetivo de extraer 

conclusiones significativas del texto es esencial para realizar un resumen eficaz. 
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El objetivo del resumen es acortar y simplificar el material original para facilitar 

su lectura, reescribiéndolo utilizando solo los conceptos principales y excluyendo 

cualquier detalle innecesario. 

2.2.5.4. La Motivación.  

Según Quincho, (2019) El libre albedrío, y no los castigos ni las 

calificaciones, es lo que debe motivar a las familias y a los educadores a ayudar 

a los niños a desarrollar el amor por la lectura. Se debe proporcionar a los 

alumnos material de lectura que despierte su interés y, para ello, es fundamental 

que los niños elijan temas que ya conozcan y les gusten. Además, es importante 

promover la lectura por placer o para aumentar el vocabulario, así como crear 

objetivos relacionados con la lectura para los niños con el fin de animarlos a leer. 

Dales una razón para leerlo antes de dárselo; asegúrate de que sea fascinante 

y relevante para lo que están a punto de lograr. Crear un ambiente que promueva 

la lectura y que todos los estudiantes amen es factible cuando los niños se 

exponen a nuevos textos a través de conexiones con lo que ya conocen. 

2.2.6. Claves para Aprender a Comprender los Contenidos de los Textos  

Los estudiantes se benefician enormemente al conocer las claves para 

comprender la información textual. Ciertas cosas, como las fuentes utilizadas 

para respaldarlas, deben quedar muy claras antes de que podamos comenzar a 

leer Silvia. (1996) 

a) Esfuércese por crear un ambiente que inspire a los niños a leer.  

b) Se deben reconocer las características únicas de cada niño. 

c) Aborde el análisis de los textos con objetivos precisos en mente. 

A continuación, se examinarán con más detalle varios aspectos importantes. 
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2.2.6.1. La Concentración.  

Concentrar la atención al leer es esencial para comprender lo que se lee 

y prestar mucha atención a los detalles. Para que esta táctica funcione, hay que 

ponerse en el lugar del lector y fingir que se está manteniendo una profunda 

conversación con el autor, en la que es él quien desvela los secretos. También 

es fundamental tener una mentalidad analítica y la capacidad de plantear 

preguntas como «¿De qué trata el texto?». Entonces, ¿qué conclusión podemos 

sacar? Silva, (2020) En resumen, prestar mucha atención es una buena forma 

de comprender el contexto general del texto. La inspiración que despierta el 

deseo de leer también es fundamental. Si quieres mantener la concentración en 

lo que estás leyendo, te ayudará imaginar que estás conversando con el autor, 

quien te está proporcionando toda la información que necesitas. De esta manera, 

los lectores pueden ampliar sus conocimientos y vocabulario. 

2.2.6.2. La Percepción. 

 En este contexto, «percepción» se refiere al acto de almacenar y 

reconocer partes clave de un texto para poder recordar fácilmente su significado. 

La percepción también incluye la capacidad de detectar el contenido general del 

texto, almacenar información pertinente sobre él y recuperarla más adelante. 

Dado que cada palabra está relacionada con un término reconocido, el lector 

también aprenderá a deducir el significado de las palabras desconocidas. Los 

alumnos deben ser perceptivos para prestar mucha atención al texto mientras 

leen, lo que les ayudará a desarrollar aún más su imaginación. Silvia  (2020) 

afirma que, para extraer información de un texto, primero hay que ser capaz de 

percibirla, lo que implica no solo captar y detectar los signos de la escritura, sino 

también las frases, las oraciones y el contenido general del texto. 
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2.2.6.3. La Prelectura.  

La práctica de leer una obra literaria una y otra vez con el fin de interiorizar 

su significado e identificar sus argumentos esenciales se conoce como 

prelectura. Silva, (2020) Dice que antes de leer una obra, se debe realizar un 

análisis rápido de la misma para determinar sus puntos clave, su importancia, su 

estructura y su significado. Al realizar actividades previas a la lectura, los lectores 

pueden comprender mejor el objetivo y los conceptos fundamentales del texto. 

También pueden evaluar la calidad del texto, incluida la claridad de sus ideas, 

mediante tareas de evaluación. Como ventaja adicional, facilita una mejor 

comprensión del texto en el aula, especialmente cuando se trata de materiales 

breves y sencillos. 

2.2.7. Niveles de la Comprensión de Textos  

Según Vargas,  (2016) Los niveles de comprensión, dicen, se describen 

mejor como operaciones mentales realizadas por los lectores.  

La comprensión lectora se describe mejor como una serie de procesos 

mentales en evolución que toman forma cuando el lector incorpora nueva 

información a su conjunto de conocimientos existentes. Identificar los niveles 

actuales es importante para la enseñanza de la lectura y el rendimiento de los 

estudiantes. A continuación, se ofrece una descripción completa de cada nivel: 

A) Literal. 

En esta primera etapa, el lector debe identificar y retener detalles 

específicos. En la misma línea, el reconocimiento consiste en seleccionar los 

conceptos correctos. En el nivel más básico, los lectores pueden inferir el 

significado a partir de las frases proporcionadas por el autor; este nivel se centra 

en extraer información de los textos que ya está ahí. Incluye la comprensión más 

fundamental, necesaria para avanzar al siguiente nivel. Al hacerlo, pueden 
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suponer y llegar a un consenso sobre detalles como los nombres y rasgos de los 

personajes, las ubicaciones, los conceptos primarios y secundarios, los diálogos, 

las líneas temporales, etc. López, 2018.  

Reconocer las fuentes primarias y distinguirlas entre sí. 

• Entender dónde buscar el argumento central. 

• Determinar los vínculos entre causas y efectos. 

• Identificar los pasos de un proceso. 

• Reconocer similitudes. 

B) Inferencial.  

El segundo nivel consiste en complementar lo que se lee con 

conocimientos previos relevantes o experiencias de la vida real. En el nivel 

inferencial, se anima a los lectores a incluir sus propios pensamientos en el 

proceso de extracción de conclusiones. En el mismo nivel, se incorpora el propio 

conocimiento asumiendo lo que se ha comprendido; en otras palabras, se 

reflexiona sobre la información. En la misma línea, se profundiza en el texto en 

busca de una comprensión más profunda, descifrando el significado de cada 

término desconocido y aportando los propios estudios e ideas. Vásquez, (2019) 

Por último, en este nivel, los estudiantes aprenden a transmitir las emociones y 

los significados secretos de los personajes, y los profesores animarán a sus 

alumnos a hacer lo mismo. 

• Hacer predicciones. 

• Intentar averiguar qué implican los nuevos términos. 

• Extrapolar los resultados esperados a partir de variables conocidas. 

• Seguir cadenas lógicas. 

• Esperaba una conclusión diferente. 
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Además de facilitarles la tarea de sacar conclusiones, esto animará a los 

niños a hacer preguntas mientras leen. 

C) Crítico.  

Todos los alumnos de este nivel deben ser capaces de analizar y evaluar 

lo que leen. Cada alumno deberá leer con atención y pensar críticamente sobre 

el texto antes de ofrecer una opinión sobre cuestiones de gramática, ortografía, 

etc. Si uno cree Cooper (1998) En el nivel crucial, deberías ser capaz de analizar 

y comprender el material que tienes entre manos. Se requieren habilidades 

complejas como el análisis, la síntesis, el pensamiento crítico y la evaluación 

para tareas como expresar puntos de vista, comprender de forma crítica, debatir 

o apoyar argumentos, juzgar la conducta de los personajes o evaluar la forma y 

la profundidad del texto. Al igual que en esta etapa se perfeccionan las 

habilidades cognitivas y metacognitivas, aquí se fomenta la creatividad. 

• Estos son los puntos que componen este nivel: 

• Abordar los puntos de vista del autor. 

• Determinar el nivel de competencia en las palabras elegidas. 

• Evaluar la mentalidad de los personajes de la historia. 

• Hacer saber al lector si estás de acuerdo o en desacuerdo con el punto 

de vista del autor Tunco (2016) 

2.3. Marco conceptual 

Evaluación formativa 

Para Valdez  (2023) la evaluación formativa se caracteriza por ser un 

proceso pedagógico centrado en recoger y utilizar información para orientar la 

enseñanza y el aprendizaje. En su implementación, el docente recurre a diversas 
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técnicas de evaluación, como observación de desempeños y detección de 

necesidades del estudiantado, y emplea instrumentos de evaluación, tales como 

pruebas escritas u otras herramientas, cuya finalidad es servir de base para 

iniciar la etapa de retroalimentación. Esta retroalimentación permite proporcionar 

explicaciones claras sobre cómo los estudiantes pueden mejorar y avanzar en 

su aprendizaje 

Comprensión de textos 

Es un proceso cognitivo complejo en el que el lector extrae significado a 

partir del texto mediante distintos niveles de interpretación. Según una revisión 

sistemática reciente, estos niveles incluyen Urbina, (2025). 

Literal. 

En esta primera etapa, el lector debe identificar y retener detalles 

específicos. En este sentido, el reconocimiento consiste en seleccionar los 

conceptos correctos. 

Inferencial.  

El segundo nivel consiste en complementar lo que se lee con 

conocimientos previos relevantes o experiencias de la vida real. En el nivel 

inferencial, se anima a los lectores a incluir sus propios pensamientos en el 

proceso de extracción de conclusiones. 

Crítico.  

Todos los alumnos de este nivel deben ser capaces de analizar y evaluar 

lo que leen. Cada alumno deberá leer con atención y pensar críticamente sobre 

el texto antes de ofrecer una opinión sobre cuestiones de gramática, ortografía, 

etc. Si uno cree Cooper (1998) 
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Técnicas de evaluación 

William, (2011)Las técnicas de evaluación constituyen procedimientos que 

el docente utiliza para recopilar información sobre el aprendizaje de sus 

estudiantes. En el marco de la evaluación formativa estas técnicas se orientan no 

solo a medir conocimientos, sino también a identificar el proceso mediante el cual 

los alumnos comprenden y construyen significados en los textos.  

B) Instrumentos de evaluación 

  Silvia   (2020) medios que permiten al docente registrar y obtener 

información precisa acerca de los logros o dificultades de sus estudiantes. En el 

marco de la evaluación formativa, estos instrumentos se convierten en recursos 

fundamentales para monitorear el avance en la comprensión de textos, ya que 

ayudan a identificar los niveles alcanzados literal, inferencial y crítico y a 

retroalimentar oportunamente el proceso de aprendizaje.  

C)retroalimentación  

Lira y Cortez,  (2021)   constituye un proceso esencial dentro de la 

evaluación formativa ya que permite proporcionar información al estudiante acerca 

de su desempeño con el propósito de mejorar sus aprendizajes. En el ámbito de 

la comprensión de textos, la retroalimentación cumple un papel fundamental 

porque ayuda a identificar los aciertos y dificultades en los niveles de comprensión 

literal, inferencial y crítico. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Enfoque de la investigación 

El estudio se enmarca en un enfoque cuantitativo, dado que busca 

establecer la relación existente entre las estrategias de la evaluación formativa y 

la comprensión de textos en estudiantes de cuarto grado de primaria. El análisis 

se basa en la recolección y procesamiento de datos numéricos los cuales 

permiten medir. 

3.2. Método o métodos aplicados en la investigación 

Se empleó el método científico como guía general del proceso 

investigativo complementado con el método descriptivo-correlacional, que 

permitió describir las variables en estudio y determinar el grado de relación entre 

ellas. Asimismo, se utilizó el método analítico-sintético para organizar e 

interpretar los resultados de forma coherente. 

3.3. Tipo de investigación 

El estudio es de tipo básico porque se orienta a la generación de 

conocimiento sobre las estrategias de la evaluación formativa y su influencia en 

la comprensión de textos, sin intervenir directamente en el contexto educativo. 

3.4. Nivel de investigación 

Corresponde al nivel correlacional, ya que busca identificar y medir la 

relación existente entre dos variables: 
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Variable independiente: Estrategias de la evaluación formativa. 

Variable dependiente: Comprensión de textos. 

3.5. Diseño de investigación 

El diseño es no experimental, porque no se manipulan las variables, sino 

que se observan en su contexto natural tal como se encuentra. 

3.6. Población y muestra 

3.6.1. Población 

La población estuvo conformada por 80 estudiantes del cuarto grado de 

primaria y 5 docentes de las instituciones educativas rurales del distrito de 

Combapata. 

Estudiante 80 

Docentes de cuarto grado 05 

Total 85 

Fuente: secretaria académica de la institución 

3.6.2. Muestra 

La muestra fue de 85 participantes seleccionados por conveniencia, 

considerando tanto a los estudiantes como a los docentes de dichas 

instituciones. 

3.7. Técnicas e instrumentos de recolección de información 

3.7.1. Técnicas de la investigación 

Se utilizaron las siguientes técnicas: 

Encuesta, dirigida a los docentes para identificar el uso de estrategias de 

evaluación formativa. 

Observación, aplicada a las sesiones de clase para registrar la aplicación de 

dichas estrategias. 
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Análisis documental, para revisar materiales pedagógicos y planificaciones. 

Prueba escrita, aplicada a los estudiantes para evaluar su nivel de comprensión 

lectora. 

3.7.2. Instrumentos de la investigación 

Cuestionario docente, elaborado con ítems relacionados a las 

dimensiones de la evaluación formativa. 

Lista de cotejo, utilizada en la observación para registrar el empleo de 

estrategias. 

Prueba de comprensión lectora, que midió las dimensiones de la 

comprensión de textos: literal, inferencial y crítico-valorativa. 

3.8. Validez y confiabilidad del instrumento de investigación 

3.8.1. Validación de los instrumentos 

Los instrumentos fueron sometidos a validación por juicio de expertos, 

quienes revisaron la pertinencia, claridad y coherencia de los ítems con relación 

a las variables e indicadores del estudio. 

3.8.2. Confiabilidad de los instrumentos 

La confiabilidad se determinó mediante una prueba piloto aplicada a un 

grupo similar de estudiantes y docentes. El cálculo se realizó con el coeficiente 

Alfa de Cronbach, obteniéndose valores superiores a 0,50, lo cual indicó un nivel 

de confiabilidad alto. 
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Tabla1 

Índice de confiabilidad 

Variable Alfa de Cronbach (General) N  

Evaluación formativa 0.90 6 

Comprensión de textos 0.91 6 

 

En la tabla 1 Los resultados del Alfa de Cronbach muestran que tanto el 

instrumento de Evaluación formativa (α=0.90) como el de Comprensión de textos 

(α=0.91) alcanzan valores muy altos, lo que evidencia una excelente 

consistencia interna y alta confiabilidad de los instrumentos aplicados. 

3.9. Diseño de la estrategia para la prueba de hipótesis 

Los resultados de los instrumentos se utilizaron para generar una base de 

datos, que luego se utilizó para comprobar la hipótesis. A continuación, 

utilizamos la prueba de correlación de Spearman (Rho de Spearman), que 

funciona bien con variables ordinales y muestras pequeñas, y elaboramos tablas 

de frecuencias y porcentajes para caracterizar las variables. La comprensión del 

texto por parte de los alumnos y la eficacia de los procedimientos de evaluación 

formativa se determinaron mediante este examen. 
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CAPÍTULO IV  

RESULTADOS 

4.1. Presentación, análisis e interpretación de los datos 

Tabla 2 

Nivel de la variable evaluación formativa 

  N % 

Bajo 6 7,1% 
Medio 63 74,1% 
Alto 16 18,8% 

Total 85 100,0% 

 

La Tabla 2 muestra que el nivel de la variable evaluación formativa en 

general se concentra mayoritariamente en el nivel medio con un 74,1% de 

participantes, seguido de un 18,8% en el nivel alto y un 7,1% en el nivel bajo. 

Esto indica que la mayoría de docentes y estudiantes perciben que las 

estrategias de evaluación formativa se aplican de manera moderada, lo que 

refleja avances importantes en su implementación, pero evidencia también 

oportunidades de mejora para elevar este proceso hacia niveles más altos. 
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Tabla 3 

Nivel de las dimensiones de evaluación formativa 

 

Técnicas de 

evaluación 

Instrumentos de 

evaluación Retroalimentación 

N % N % N % 

Bajo 6 7,1% 8 9,4% 9 10,6% 

Medi

o 

61 71,8% 47 55,3% 70 82,4% 

Alto 18 21,2% 30 35,3% 6 7,1% 

Total 85 100,0% 85 100,0% 85 100,0% 

 En la Tabla 3, al analizar las dimensiones de la evaluación formativa, se 

observa que en técnicas de evaluación, el 71,8% se ubica en el nivel medio, el 

21,2% en alto y el 7,1% en bajo. En instrumentos de evaluación, el 55,3% está 

en nivel medio, el 35,3% en alto y el 9,4% en bajo, lo cual refleja un mayor 

progreso en esta dimensión respecto a las demás. En cuanto a 

retroalimentación, predomina el nivel medio con un 82,4%, seguido de solo un 

7,1% en alto, lo que evidencia que, aunque la retroalimentación es aplicada de 

manera constante, todavía falta consolidarla como una práctica más sistemática 

y de alta calidad. En conjunto, los datos reflejan que la dimensión de 

instrumentos de evaluación muestra mayor avance, mientras que la 

retroalimentación requiere mayor atención para elevar su impacto en el 

aprendizaje. 

Tabla.4 

Nivel de la variable comprensión de textos 

  N % 

Bajo 14 16,5% 
Medio 57 67,1% 
Alto 14 16,5% 

Total 85 100,0% 

  

La Tabla 4 evidencia que la comprensión de textos en general se ubica 

principalmente en el nivel medio, con un 67,1% de estudiantes, mientras que 

tanto el nivel bajo como el nivel alto registran el mismo porcentaje, 16,5% cada 
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uno. Esto refleja que la mayoría de los estudiantes tiene un desarrollo intermedio 

en su comprensión lectora, aunque aún existe una proporción significativa en el 

nivel bajo que requiere atención, así como un grupo reducido que ya alcanza un 

nivel avanzado. 

 

Tabla.4 

Nivel de las dimensiones de comprensión de textos 

 

Literal Inferencial Crítico 

N % N % N % 

Bajo 8 9,4% 8 9,4% 10 11,8% 

Medio 59 69,4% 56 65,9% 49 57,6% 

Alto 18 21,2% 21 24,7% 26 30,6% 

Total 85 100,0% 85 100,0% 85 100,0% 

La Tabla 5 detalla los resultados por dimensiones de la comprensión de textos. 

En el nivel literal, el 69,4% se encuentra en el nivel medio, el 21,2% en alto y el 

9,4% en bajo, lo que indica dominio aceptable en identificar información explícita. 

En la dimensión inferencial, el 65,9% está en nivel medio, el 24,7% en alto y el 

9,4% en bajo, lo que refleja un avance moderado en la capacidad de deducir 

información implícita. En cuanto a la dimensión crítica, predomina el nivel medio 

con 57,6%, seguido de 30,6% en alto y 11,8% en bajo, destacando que un 

número mayor de estudiantes comienza a desarrollar habilidades de análisis y 

valoración de textos. En conjunto, los datos muestran un predominio del nivel 

medio en las tres dimensiones, con un avance más notable en la dimensión 

crítica, aunque todavía con oportunidades de mejora en todas las áreas. 
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4.2. Proceso de la prueba de hipótesis  

Tabla.5 

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Evaluación formativa ,374 85 ,000 

Comprensión de textos ,259 85 ,000 

 
La Tabla 6 muestra cómo se comportaron las variables «evaluación 

formativa» y «comprensión de textos» en la prueba de normalidad de 

Kolmogorov-Smirnov. Un valor significativo (Sig.) de 0,000 para ambas variables 

sugiere que los datos no se ajustan a una distribución normal, ya que es inferior 

al umbral de significación estándar de 0,05. Basándonos en estos resultados, se 

deben utilizar estadísticas no paramétricas para el análisis inferencial, 

especialmente al realizar una prueba de correlación; el coeficiente de Spearman 

es una buena herramienta para esta tarea. 

Hipótesis general 

H1: Existe una relación significativa las estrategias de la evaluación 

formativa y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa las estrategias de la evaluación 

formativa y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.6 

Relación entre evaluación formativa y comprensión de textos 

  
Comprensión 

de textos 

Rho de 
Spearman 

Evaluación 
formativa 

Coeficiente de 
correlación 

,692** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

La Tabla 7 presenta los resultados de un análisis de correlación de 

Spearman que incluye la comprensión de textos de alumnos de cuarto grado y 

variables de evaluación formativa. Con un valor de 0,692, el coeficiente calculado 

sugiere claramente una asociación positiva. Además, podemos rechazar la 

hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis de investigación (H1), ya que el valor 

de significación bilateral es 0,000, que es inferior a 0,05. Esto indica que los 

niveles de comprensión de textos de los alumnos están significativamente 

relacionados con las metodologías de evaluación formativa utilizadas, lo que 

proporciona una prueba más de que unos niveles más altos de evaluación 

formativa conducen a un mejor desarrollo de las habilidades de lectura. 

Hipótesis específica 1 

H1: Existe una relación significativa entre la aplicación de técnicas de 

evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa entre la aplicación de técnicas de 

evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.7 

Relación entre técnicas de evaluación y comprensión de textos 

  
Comprensión de 

textos 

Rho de 
Spearman 

Técnicas de 
evaluación 

Coeficiente de 
correlación 

,530** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

 La Tabla 8 presenta los resultados de una correlación de Spearman entre 

la dimensión de las metodologías de evaluación y la variable de comprensión de 

textos. El coeficiente calculado de 0,530 muestra una correlación positiva 

moderada. Dado que 0,000 es menor que 0,05, podemos rechazar H0 y adoptar 

H1 como hipótesis de investigación, gracias al valor de significación bilateral. Los 

resultados muestran que los alumnos de cuarto grado del distrito de Combapata 

se benefician del crecimiento de sus habilidades de lectura cuando estas 

estrategias de evaluación se utilizan adecuadamente, lo que confirma la 

existencia de una relación significativa entre ambas. 

Hipótesis específica 2 

H1: Existe una relación significativa entre la aplicación de instrumentos de 

evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa entre la aplicación de instrumentos 

de evaluación y la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.8 

Relación entre instrumentos de evaluación y comprensión de textos 

  
Comprensión de 

textos 

Rho de 
Spearman 

Instrumentos de 
evaluación 

Coeficiente de 
correlación 

,451** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

 La Tabla 9 presenta los resultados de la correlación de Spearman entre 

la dimensión de las herramientas de evaluación y la variable de comprensión del 

texto. Con un valor de 0,451, el coeficiente de correlación calculado sugiere una 

asociación algo favorable entre las dos variables. Rechazamos la hipótesis nula 

(H0) y aceptamos la hipótesis de investigación (H1), ya que el valor de 

significación bilateral es 0,000, que es inferior a 0,05. Estos resultados 

demuestran que los alumnos de cuarto grado del distrito de Combapata se 

benefician enormemente del uso sistemático y adecuado de herramientas de 

evaluación como listas de verificación y rúbricas cuando se trata de mejorar su 

comprensión lectora. 

Hipótesis específica 3 

H1: Existe una relación significativa entre la retroalimentación y la 

comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa entre la retroalimentación y la 

comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria de las 

instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.9 

Relación entre retroalimentación y comprensión de textos 

  
Comprensión 

de textos 

Rho de 
Spearman 

Retroalimentación 

Coeficiente de correlación ,571** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

  La Tabla 10 muestra cómo se correlacionaron la dimensión de 

retroalimentación y la medida de comprensión del texto utilizando la prueba de 

Spearman. La asociación positiva moderada-alta entre las dos variables se 

muestra mediante el valor de correlación de 0,571. Dado que 0,000 es menor 

que 0,05, podemos rechazar H0 y adoptar H1 como hipótesis de investigación, 

gracias al valor de significación bilateral. La importancia de este procedimiento 

dentro de la evaluación formativa se ve reforzada por el hecho de que la 

comprensión lectora de los alumnos mejora considerablemente cuando los 

profesores proporcionan una retroalimentación precisa y en el momento 

adecuado. 

Hipótesis específica 4 

H1: Existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos literal en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos literal en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.10 

Relación entre evaluación formativa y literal 

  Literal 

Rho de 
Spearman 

Evaluación formativa 

Coeficiente de 
correlación 

,690** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

  

La Tabla 11 muestra el resultado de la prueba de correlación de Spearman 

en relación con la dimensión de comprensión literal del texto y la variable de 

evaluación formativa. Con un valor de 0,690, el coeficiente de correlación 

calculado indica que las dos variables están muy relacionadas. Se rechaza la 

hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis de investigación (H1), ya que el valor 

de significación bilateral es 0,000, inferior a 0,05. Estos resultados muestran que 

la comprensión lectora literal de los alumnos mejora (es decir, su capacidad para 

reconocer y retener información explícita en los textos) cuando se utilizan 

correctamente los procedimientos de evaluación formativa. 

Hipótesis específica 5 

H1: Existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos inferencial en los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos inferencial en los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.11 

Relación entre evaluación formativa y inferencial 

  Inferencial 

Rho de 
Spearman 

Evaluación 
formativa 

Coeficiente de 
correlación 

,515** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

 La Tabla 12 presenta el resultado de una prueba de correlación de 

Spearman sobre la dimensión inferencial de la comprensión del texto y los datos 

de la evaluación formativa. Existe una asociación algo positiva entre las dos 

variables, como lo demuestra el valor de correlación de 0,515. Dado que 0,000 

es menor que 0,05, se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis de 

investigación (H1), gracias al valor de significación bilateral. Esto demuestra que 

la comprensión inferencial de la lectura de los estudiantes mejora 

considerablemente cuando se utilizan adecuadamente los procedimientos de 

evaluación formativa; estas tácticas ayudan a los estudiantes a adquirir 

habilidades para determinar significados implícitos, establecer conexiones y 

extraer inferencias. 

Hipótesis específica 6 

H1: Existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos crítica en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

H0: No existe una relación significativa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos crítica en los estudiantes del cuarto grado de primaria de 

las instituciones rurales del distrito de Combapata. 
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Tabla.12 

Relación entre evaluación formativa y crítico 

  Crítico 

Rho de 
Spearman 

Evaluación 
formativa 

Coeficiente de 
correlación 

,704** 

Sig. (bilateral) 0,000 

N 85 

 La Tabla 13 muestra el resultado de un análisis de correlación de 

Spearman utilizando la dimensión de comprensión crítica del texto y la variable 

de evaluación formativa. El valor de correlación calculado de 0,704 muestra una 

alta asociación positiva entre las dos variables. Además, podemos rechazar la 

hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis de investigación (H1), ya que el valor 

de significación bilateral es 0,000, inferior al umbral de 0,05. Los resultados 

muestran que la comprensión lectora de los alumnos de cuarto curso mejora a 

un nivel más profundo cuando se utilizan correctamente las estrategias de 

evaluación formativa. Estas estrategias ayudan a los alumnos a desarrollar 

habilidades de pensamiento crítico, como emitir juicios, analizar y evaluar 

contenidos. 

 

4.3. Discusión de los resultados 

El objetivo general planteó analizar la relación entre las estrategias de 

evaluación formativa y la comprensión de textos en los estudiantes de cuarto 

grado de primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. Los 

resultados obtenidos muestran una correlación positiva fuerte (Rho = ,692; Sig. 

0,000), confirmando que el uso adecuado de técnicas, instrumentos y 

retroalimentación influye significativamente en el desarrollo de los niveles literal, 

inferencial y crítico de comprensión lectora. Estos hallazgos coinciden con 

investigaciones internacionales como la de Paba y Pertuz (2021), quienes 

evidenciaron que la aplicación de la evaluación formativa como estrategia 
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pedagógica tiene un impacto positivo en la resolución de problemas matemáticos 

al articular experiencias pedagógicas y generar procesos de reflexión y ajuste 

docente. Asimismo, se relacionan con Corzo (2025), quien propuso una 

estrategia de evaluación formativa en educación superior que fortaleció 

competencias investigativas, reforzando que esta metodología es efectiva en 

diferentes niveles educativos. En el ámbito regional, Quispe (2023) también 

evidenció que la retroalimentación y los instrumentos formativos son 

herramientas clave, aunque señaló la persistencia de prácticas tradicionales. De 

esta manera, los resultados de esta investigación confirman que en contextos 

rurales, donde existen limitaciones de recursos, la evaluación formativa sigue 

siendo una herramienta potente para elevar la calidad del aprendizaje. 

Evaluar qué relación existe entre la aplicación de técnicas de evaluación 

y la comprensión de textos. La correlación obtenida fue moderada (Rho = ,530; 

Sig. 0,000), lo que indica que técnicas como la autoevaluación y coevaluación 

promueven una mayor reflexión del estudiante y favorecen el aprendizaje 

autónomo. Estos resultados se alinean con lo planteado por Moreta (2020), quien 

en su investigación resaltó que la incorporación de estrategias didácticas y 

metodológicas amplía las oportunidades de aprendizaje y fomenta la 

metacognición. Asimismo, los hallazgos se relacionan con Jihuallanca (2024), 

que señaló la importancia de implementar estrategias pedagógicas sostenidas y 

liderazgo docente para lograr mejoras significativas en la competencia lectora. 

Se evidencia que, tanto en contextos urbanos como rurales, las técnicas de 

evaluación formativa son un eje central para motivar a los estudiantes, ayudarlos 

a tomar conciencia de sus avances y potenciar su desempeño lector. 

Examinar qué relación existe entre la aplicación de instrumentos de 

evaluación y la comprensión de textos. El coeficiente de correlación fue ,451, 
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evidenciando una relación positiva moderada. Este hallazgo demuestra que las 

rúbricas y listas de cotejo son instrumentos eficaces para monitorear avances y 

orientar el aprendizaje, lo que coincide con Quispe (2023), quien identificó que 

los docentes, incluso en educación inicial, perciben estos instrumentos como 

claves para guiar la retroalimentación, aunque persisten enfoques tradicionales. 

De manera complementaria, Corzo (2025) refuerza que el diseño de 

instrumentos alineados a competencias permite atender debilidades como la 

falta de reflexión crítica y la organización de ideas, mejorando el aprendizaje. En 

consecuencia, el estudio evidencia que el uso sistemático de instrumentos no 

solo organiza el proceso de evaluación, sino que brinda a los estudiantes claridad 

sobre los criterios de aprendizaje, incrementando su desempeño lector. 

Establecer qué relación existe entre la retroalimentación y la comprensión 

de textos. El coeficiente obtenido (Rho = ,571; Sig. 0,000) señala una correlación 

positiva moderada-alta, evidenciando que la retroalimentación inmediata y 

específica impacta directamente en la mejora de las habilidades lectoras. Esto 

se relaciona con Paba y Pertuz (2021), quienes resaltan que la retroalimentación 

permite una evaluación contextualizada, ajustada a las necesidades del 

estudiante. Asimismo, Quispe (2023) destacó que la retroalimentación es 

esencial en el proceso de enseñanza-aprendizaje, aunque reconoció que los 

docentes todavía necesitan formación para optimizarla. Los resultados de este 

estudio confirman que en entornos rurales, donde las oportunidades de acceso 

a recursos son limitadas, la retroalimentación docente sigue siendo una de las 

estrategias más poderosas para cerrar brechas y elevar el nivel de comprensión 

lectora. 

Identificar qué relación existe entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos literal. El análisis evidenció una correlación fuerte (Rho = 
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,690; Sig. 0,000), lo que indica que los estudiantes que reciben estrategias de 

evaluación formativa constantes logran mejores resultados en el nivel literal, al 

identificar información explícita, secuencias y datos relevantes del texto. Este 

resultado coincide con el estudio de Reyes (2020), quien demostró que el uso de 

estrategias cognitivas en sesiones planificadas eleva el puntaje de comprensión 

literal de los estudiantes. También guarda relación con Pauccara y Solano 

(2024), quienes confirmaron que las estrategias aplicadas antes, durante y 

después de la lectura mejoran significativamente los niveles básicos de 

comprensión. Así, los hallazgos refuerzan que la evaluación formativa permite 

consolidar aprendizajes esenciales para avanzar hacia niveles más complejos 

de comprensión. 

Verificar qué relación existe entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos inferencial. Los resultados reflejaron una correlación 

moderada (Rho = ,515; Sig. 0,000), evidenciando que la evaluación formativa 

contribuye a que los estudiantes deduzcan información implícita y conecten 

saberes previos. Estos hallazgos se vinculan con Pauccara y Solano (2024), 

quienes demostraron que las estrategias cognitivas favorecen significativamente 

el desarrollo inferencial cuando se planifican actividades estructuradas. 

Asimismo, Jihuallanca (2024) destaca que un liderazgo pedagógico efectivo y 

estrategias didácticas bien orientadas impulsan la capacidad de inferencia y 

reflexión en los estudiantes, aspectos coincidentes con esta investigación. 

Verificar qué relación existe entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos crítica. Se halló una correlación fuerte (Rho = ,704; Sig. 

0,000), lo que evidencia que la evaluación formativa es clave para desarrollar 

habilidades analíticas, de valoración y juicio crítico. Este resultado está en línea 

con Moreta (2020), quien resaltó que una evaluación metodológica bien 
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diseñada fomenta la metacognición y actitudes positivas hacia el aprendizaje. 

Asimismo, coincide con Corzo (2025), que identificó la evaluación formativa 

como una vía para fortalecer competencias analíticas e investigativas. Los 

hallazgos de este estudio confirman que cuando el docente aplica criterios claros 

y estrategias evaluativas reflexivas, los estudiantes alcanzan niveles avanzados 

de comprensión, desarrollando pensamiento crítico incluso en contextos rurales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



59 
 

 

CONCLUSIONES  

Los resultados obtenidos demuestran que existe una relación positiva y 

significativa entre las estrategias de evaluación formativa y la comprensión de 

textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de las instituciones rurales 

del distrito de Combapata. El coeficiente de correlación de Spearman fue ,692 

con una significancia de 0,000, lo que evidencia que una adecuada 

implementación de la evaluación formativa contribuye de manera sustancial al 

desarrollo de las habilidades lectoras. Estos hallazgos validan el objetivo general 

de la investigación y destacan la importancia de la evaluación formativa como 

herramienta clave para potenciar la comprensión lectora en contextos educativos 

rurales. 

Respecto a la relación entre técnicas de evaluación y comprensión de 

textos, el coeficiente de Spearman de ,530 (Sig. 0,000) confirma una correlación 

positiva moderada, por lo que se rechaza la hipótesis nula. Esto evidencia que 

la aplicación de técnicas como la autoevaluación y la coevaluación favorece la 

reflexión de los estudiantes sobre su propio aprendizaje, fortaleciendo 

gradualmente su capacidad lectora. 

En cuanto a la dimensión instrumentos de evaluación, el coeficiente de 

,451 (Sig. 0,000) revela una relación positiva moderada con la comprensión 

lectora. Se concluye que el uso sistemático de instrumentos, como rúbricas y 

listas de cotejo, permite monitorear con mayor precisión los logros y dificultades 

de los estudiantes, lo que repercute favorablemente en su desarrollo lector. 

Los resultados de la relación entre retroalimentación y comprensión de 

textos muestran un coeficiente de ,571 (Sig. 0,000), evidenciando una 

correlación positiva moderada-alta. Esto demuestra que una retroalimentación 

constante, individualizada y precisa tiene un impacto significativo en la mejora 
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de las habilidades lectoras, ya que guía a los estudiantes en sus procesos de 

comprensión. 

Para la relación entre evaluación formativa y comprensión de textos literal, 

el coeficiente fue ,690 (Sig. 0,000), lo que refleja una relación positiva fuerte. 

Este resultado confirma que la evaluación formativa influye directamente en la 

capacidad de los estudiantes para identificar información explícita y recordar 

datos clave de los textos, fortaleciendo así el nivel literal de comprensión. 

En la dimensión comprensión de textos inferencial, el coeficiente de 

Spearman de ,515 (Sig. 0,000) indica una relación positiva moderada con la 

evaluación formativa. Esto significa que las estrategias aplicadas ayudan a los 

estudiantes a deducir significados implícitos, establecer conexiones y desarrollar 

un pensamiento más analítico al interpretar los textos. 

La relación entre evaluación formativa y comprensión crítica obtuvo un 

coeficiente de ,704 (Sig. 0,000), evidenciando una correlación positiva fuerte. 

Este hallazgo confirma que el uso adecuado de la evaluación formativa fomenta 

el desarrollo de competencias críticas, como la capacidad de analizar, valorar y 

emitir juicios sobre el contenido de los textos, lo que eleva significativamente el 

nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 
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RECOMENDACIONES 

 

Se recomienda que las instituciones educativas rurales del distrito de 

Combapata fortalezcan la implementación sistemática de estrategias de 

evaluación formativa en todos los niveles de enseñanza, priorizando la 

capacitación docente. Dado que la investigación evidenció una relación positiva 

y significativa entre la evaluación formativa y la comprensión de textos, es 

esencial que los directivos y maestros integren estas estrategias en su 

planificación pedagógica, fomentando una cultura evaluativa orientada al 

aprendizaje más que a la calificación. 

se sugiere que los docentes incorporen de manera constante y planificada 

procesos de autoevaluación y coevaluación. Estas prácticas promueven la 

autorreflexión y el aprendizaje autónomo, lo que permitirá que los estudiantes 

asuman un rol activo en el desarrollo de sus competencias lectoras. 

se recomienda el uso regular y diversificado de rúbricas y listas de cotejo. 

Estos recursos deben elaborarse con criterios claros y alineados al currículo, 

permitiendo evaluar de forma objetiva el nivel literal, inferencial y crítico de la 

comprensión lectora. Además, se sugiere que los docentes reciban formación 

específica para el diseño y aplicación de estos instrumentos. 

se aconseja que esta sea oportuna, individualizada y específica, 

señalando aciertos, errores y pasos concretos de mejora. La retroalimentación 

debe convertirse en un hábito pedagógico diario, favoreciendo el aprendizaje 

continuo y el desarrollo lector de cada estudiante según su propio ritmo. 

Se recomienda implementar actividades que permitan a los estudiantes 

identificar información explícita, reconocer secuencias, datos y detalles del texto. 

El uso de preguntas literales, organizadores gráficos y resúmenes puede 
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consolidar este nivel, que constituye la base para niveles superiores de 

comprensión. 

 

Se sugiere diseñar estrategias didácticas que fomenten el pensamiento analítico 

y la deducción de significados implícitos. Actividades como debates, resolución 

de problemas y preguntas inferenciales ayudan a conectar los saberes previos 

con la información nueva. 

Se recomienda promover espacios donde los estudiantes analicen, 

valoren y argumenten sobre textos leídos. La aplicación de estrategias como el 

análisis comparativo, discusiones guiadas y proyectos de investigación permitirá 

desarrollar habilidades de juicio crítico, pensamiento reflexivo y autonomía 

lectora. 
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ANEXO (S)  

2.1. Matriz instrumental 

TÍTULO: Las estrategias de la evaluación formativa y su influencia en la comprensión de textos en los estudiantes del cuarto grado 
de primaria de las instituciones rurales del distrito de Combapata. 

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 
VARIABLE

S 
DIMENSIO

NES 
INDICADORES METODOLOGIA 

Problema general 
¿Qué relación existe 
entre las estrategias de 
la evaluación formativa 
y la comprensión de 
textos en los 
estudiantes del cuarto 
grado de primaria de 
las instituciones 
rurales del distrito de 
Combapata? 

Objetivo general: 
Analizar la relación entre 
las estrategias de la 
evaluación formativa y la 
comprensión de textos 
en los estudiantes del 
cuarto grado de primaria 
de las instituciones 
rurales del distrito de 
Combapata. 

Hipótesis general: 
Existe una relación 
significativa las 
estrategias de la 
evaluación formativa y 
la comprensión de 
textos en los 
estudiantes del cuarto 
grado de primaria de 
las instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 

Variable 
independie
nte: 
Estrategias 
de 
evaluación 
formativa 

Técnicas 
de 
evaluación  

Aplicación de 
autoevaluación 

Tipo de 
investigación: 
Básico 
Diseño de la 
investigación: 
No Experimental  
Nivel: Diseño 
correlacional  
Población: 
80 estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria y 5 docentes 
de las instituciones 
educativas rurales del 
distrito de Combapata 
Muestra:  
85 (por conveniencia) 
Técnicas  

• Encuesta 

• Observación 

Coevaluación 

Instrument
os de 
evaluación 
 

Aplicación de 
rúbricas 

Listas de cotejo 

Retroalime
ntación 

Feedback 
reflexivo del 
estudiante 

Retroalimentaci
ón 
individualizada y 
precisa 

Específicos 
1. ¿Qué relación existe 

entre la aplicación 
de técnicas de 
evaluación y la 

Específicos: 
1. Evaluar qué 

relación existe entre la 
aplicación de técnicas 
de evaluación y la 

Específicos 
1. Existe una relación 

significativa entre la 
aplicación de 
técnicas de 

Variable 
dependient
e: 
Comprensió
n de textos 

Literal  

Identificar la 
información 

Recordar la 
información 

Deducir  
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 
VARIABLE

S 
DIMENSIO

NES 
INDICADORES METODOLOGIA 

comprensión de 
textos en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata? 

2. ¿Qué relación existe 
entre la aplicación de 
instrumentos de 
evaluación y la 
comprensión de 
textos en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata? 

3. ¿Qué relación existe 
entre la 
retroalimentación y 
la comprensión de 
textos en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 

comprensión de textos 
en los estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata 

2. Examinar qué 
relación existe entre la 
aplicación de 
instrumentos de 
evaluación y la 
comprensión de textos 
en los estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata 

3. Establecer qué 
relación existe entre la 
retroalimentación y la 
comprensión de 
textos en los 
estudiantes del cuarto 
grado de primaria de 
las instituciones 

evaluación y la 
comprensión de 
textos en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 

2. Existe una relación 
significativa entre la 
aplicación de 
instrumentos de 
evaluación y la 
comprensión de 
textos en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 

3. Existe una relación 
significativa entre la 
retroalimentación y la 
comprensión de 
textos en los 
estudiantes del 

Inferencial 
 

significados 
implícitos 

• Análisis 
documental 

• Prueba escrita 
Instrumentos de 
recojo de datos: 

• Cuestionario 
docente  

• Lista de cotejo 

• Prueba de 
comprensión 
lectora 

Método de análisis 
de datos: 
Base de datos, tabla 
de frecuencia, prueba 
de Spearman  

Establecer 
conexiones 

Crítico 

Evaluar el 
contenido 

Emitir  juicios 
sobre el 
contenido 
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 
VARIABLE

S 
DIMENSIO

NES 
INDICADORES METODOLOGIA 

instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata? 

4. ¿Qué relación existe 
entre la evaluación 
formativa y la 
comprensión de 
textos literal en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata? 

5. ¿Qué relación existe 
entre la evaluación 
formativa y la 
comprensión de 
textos inferencial en 
los estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata? 

6. ¿Qué relación existe 
entre la evaluación 
formativa y la 

rurales del distrito de 
Combapata. 

4. Identificar qué 
relación existe entre la 
evaluación formativa y 
la comprensión de 
textos literal en los 
estudiantes del cuarto 
grado de primaria de 
las instituciones 
rurales del distrito de 
Combapata. 

5. Verificar qué relación 
existe entre la 
evaluación formativa y 
la comprensión de 
textos inferencial en 
los estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 

6. Verificar qu relación 
existe entre la 
evaluación formativa y 
la comprensión de 
textos critica en los 

cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 

4. Existe una relación 
significativa entre la 
evaluación formativa 
y la comprensión de 
textos literal en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 

5. Existe una relación 
significativa entre la 
evaluación formativa 
y la comprensión de 
textos inferencial en 
los estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 
VARIABLE

S 
DIMENSIO

NES 
INDICADORES METODOLOGIA 

comprensión de 
textos critica en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata? 

estudiantes del cuarto 
grado de primaria de 
las instituciones 
rurales del distrito de 
Combapata 

6. Existe una relación 
significativa entre la 
evaluación formativa 
y la comprensión de 
textos crítica en los 
estudiantes del 
cuarto grado de 
primaria de las 
instituciones rurales 
del distrito de 
Combapata. 
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Matriz instrumental 

 

Variable 
Dimensio

nes 
Indicadores Técnica Instrumento Ítems de ejemplo Escala de medición 

V. 
Independiente 
Evaluación 
formativa  

Técnicas 
de 
evaluación 

Autoevaluación 

Encuest
a 

Cuestionario al 
docente 

1. Al finalizar las actividades de lectura, los 
estudiantes completan una ficha breve de 
autoevaluación sobre cómo comprendieron 
el texto. 
2. Se organiza momentos para que los 
estudiantes evalúen los textos  

Escala de Likert (1-5) 
1 Nunca  
2 Rara vez  
3 A veces  
4 Casi siempre 
5 Siempre.  

Coevaluación 

Instrument
os de 
evaluación 

Aplicación de 
rúbricas 

Encuest
a 

Cuestionario al 
docente 

3. Utiliza rúbricas diferenciadas para 
valorar comprensión literal, inferencial y 
crítica. 
4. Registro en listas de cotejo los 
indicadores de comprensión durante la 
lectura guiada o compartida 

Listas de cotejo 

Retroalime
ntación 

Feedback 
reflexivo del 
estudiante 

Observa
ción 

Lista de cotejo 

5. ¿El docente brinda retroalimentación 
inmediata y específica? 
6. ¿ Los comentarios del docente nombran 
el acierto, señalan el error y sugieren un 
paso siguiente específico para ese 
estudiante? 

Siempre, A veces, 
Nunca Retroalimentaci

ón 
individualizada y 
precisa 

V. 
Dependiente 
Comprensión 

de textos 

Literal 

Identificar la 
información Prueba 

escrita 

Prueba de 
comprensión 
lectora 

7. ¿Cuál de las siguientes oraciones 
aparece textualmente en el texto? 
8. Según el texto, ¿en qué momento ocurrió 
el hecho principal? 

Escala Nominal 
dicotómica 
Correcto / Incorrecto  

Recordar la 
información 
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Variable 
Dimensio

nes 
Indicadores Técnica Instrumento Ítems de ejemplo Escala de medición 

Inferencial 

Deducir  
significados 
implícitos Prueba 

escrita 

Prueba de 
comprensión 
lectora 

9. ¿Qué puede deducirse de lo que dice el 
autor? 
10. ¿Cuál es la conclusión más adecuada a 
partir de las ideas del texto? Establecer 

conexiones 

Crítico 

Evaluar el 
contenido 

Prueba 
escrita 

Prueba de 
comprensión 
lectora 

10. ¿Estás de acuerdo con la opinión del 
autor? ¿Por qué? 
11. ¿El argumento del autor es 
convincente? Justifica con dos evidencias 
del texto. 

Emitir  juicios 
sobre el 
contenido 
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Validación por juicio de expertos. 

Los instrumentos del presente trabajo ha sido sometidos a validación de juicio de expertos 

por profesionales con grado académico de magister en el campo educativo, los resultados 

de este proceso se presentan en la siguiente tabla: 

Validación por juicio de expertos: 

N° EXPERTO PORCENTAJE 

01 Experto 01 80,00 

02 Experto 02 83,88 

03 Experto 03 83,33 

PROMEDIO 82,40 

 

Del análisis de la tabla anterior se puede afirmar que el promedio de valoración por juicio 

de expertos para los instrumentos es 82,40% lo cual representa la validez significativa de 

estos instrumentos de campo.     
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2.2.  Fichas de validez de instrumentos 

FICHA DE VALIDEZ DE INSTRUMENTO – CUESTIONARIO A DOCENTES 

Título del instrumento: Cuestionario sobre estrategias de evaluación formativa 

aplicadas por docentes 

Finalidad del instrumento: Obtener información sobre la frecuencia y tipo de estrategias 

de evaluación formativa utilizadas por los docentes en el proceso de comprensión de 

textos. 

Dirigido a: Docentes de cuarto grado de primaria – instituciones rurales de Combapata 

Tipo de validez: Validez de contenido 

Criterio Evaluación del 

experto 

Observaciones 

Claridad de 

redacción 

Adecuada / 

Requiere ajustes 

Ítems comprensibles para docentes. 

Sugerencia: evitar tecnicismos 

innecesarios. 

Pertinencia de los 

ítems 

Relevante para los 

objetivos del 

estudio 

Se sugiere mantener ítems relacionados 

directamente con estrategias observables. 

Cobertura de 

dimensiones 

Completa / Parcial Se cubren las dimensiones: 

retroalimentación, autoevaluación, 

coevaluación, uso de instrumentos. 

Congruencia con el 

marco teórico 

Alta Ítems alineados con enfoques de 

evaluación formativa según Black y 

Wiliam. 

Resultado de la validación: 

Aprobado por juicio de expertos 

Firma del experto evaluador: 

 

Nombre del experto: Dr. [Nombre del especialista] 

Especialidad: Evaluación educativa / Currículo / Educación primaria 
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 FICHA DE VALIDEZ DE INSTRUMENTO – PRUEBA DE COMPRENSIÓN 

DE TEXTOS 

Título del instrumento: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes de cuarto 

grado 

Finalidad del instrumento: Evaluar los niveles de comprensión (literal, inferencial y 

crítico) en estudiantes del cuarto grado. 

Dirigido a: Estudiantes del cuarto grado de primaria – instituciones rurales de Combapata 

Tipo de validez: Validez de contenido 

Criterio Evaluación del 

experto 

Observaciones 

Claridad del texto base Alta / Media Texto narrativo apropiado para el 

nivel, lenguaje comprensible. 

Pertinencia de las 

preguntas 

Adecuada Las preguntas evalúan niveles 

esperados según el Currículo 

Nacional. 

Representatividad de 

habilidades lectoras 

Completa Se consideran los tres niveles de 

comprensión: literal, inferencial y 

crítico. 

Congruencia con los 

estándares nacionales 

Alta Coherente con las competencias del 

área de Comunicación. 

Resultado de la validación: 

Aprobado por juicio de expertos 

Firma del experto evaluador: 

 

Nombre del experto: Mg. [Nombre del especialista] 

Especialidad: Didáctica de la lectura / Educación primaria / Evaluación 

Recomendación: Para fines académicos, debes hacer validar cada ficha por al menos 2 

o 3 especialistas (docentes universitarios, asesores de tesis, expertos en currículo o 

evaluación educativa). 

 



83 
 

 

FICHA DE VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO N.º 1 – CUESTIONARIO A 

DOCENTES 

Nombre del instrumento: Cuestionario sobre estrategias de evaluación formativa 

Variable: Estrategias de evaluación formativa (Variable Independiente) 

Población objetivo: Docentes de cuarto grado de primaria – Instituciones educativas 

rurales del distrito de Combapata 

Objetivo del instrumento: Recoger información sobre las estrategias de evaluación 

formativa utilizadas por los docentes y su frecuencia. 

Tipo de instrumento: Cuestionario tipo Likert (5 opciones) 

N° de ítems: 20 

Dimensiones: 

• Retroalimentación 

• Autoevaluación 

• Coevaluación 

• Técnicas e instrumentos de evaluación 

Evaluación por juicio de expertos: 

Criterios de validación 
Evaluación del 

experto 
Observaciones 

Claridad y redacción de 

ítems 

Aceptable / 

Requiere ajustes 

Se recomienda evitar tecnicismos y 

simplificar el lenguaje. 

Pertinencia frente al 

objetivo 
Pertinente 

Todos los ítems están relacionados con 

las dimensiones. 

Relevancia de los 

contenidos 
Alta 

Los ítems abordan aspectos clave de la 

evaluación formativa. 

Correspondencia con 

marco teórico 
Alta 

En coherencia con autores como Black 

& Wiliam. 

Juicio final del experto:  

Instrumento válido con ligeras recomendaciones de mejora. 

Nombre del experto evaluador: Dr. ____________ 

Especialidad: Evaluación educativa 

Firma: ____________________ 

Fecha: //2025 
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FICHA DE VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO N.º 2 – PRUEBA DE 

COMPRENSIÓN LECTORA 

Nombre del instrumento: Prueba de comprensión lectora (Texto narrativo + preguntas) 

Variable: Comprensión de textos (Variable Dependiente) 

Población objetivo: Estudiantes del cuarto grado de primaria – IE rurales de Combapata 

Objetivo del instrumento: Evaluar los niveles de comprensión (literal, inferencial y 

crítico) en textos narrativos. 

Tipo de instrumento: Prueba objetiva (selección múltiple) 

N° de preguntas: 15 

Dimensiones: 

• Comprensión literal 

• Comprensión inferencial 

• Comprensión crítica 

Evaluación por juicio de expertos: 

Criterios de validación 
Evaluación del 

experto 
Observaciones 

Adecuación del texto base Apropiada 
Lectura adecuada para el nivel de 4.º 

grado. 

Relevancia de las 

preguntas 
Alta 

Todas las preguntas se ajustan a las 

dimensiones propuestas. 

Nivel de complejidad 

adecuado 
Medio / bajo 

En función del nivel del estudiante, 

apropiado. 

Alineación con el 

currículo nacional 
Alta 

Coherente con la competencia 2 del área 

de Comunicación. 

Juicio final del experto: 

  Instrumento válido para aplicación en la muestra seleccionada. 

Nombre del experto evaluador: Mg. ____________ 

Especialidad: Lenguaje y comunicación – Primaria 

Firma: ____________________ 

Fecha: //2025 
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2.3.   Fichas de evidencias del proceso de recolección de datos 

FICHA DE EVIDENCIA DEL PROCESO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

I. DATOS GENERALES DEL PROCESO 

• Nombre del investigador: [Tu nombre completo] 

• Institución educativa: [Nombre de la universidad] 

• Programa académico: [Nombre del programa de maestría] 

• Fecha de recolección: [Día/Mes/Año] 

• Lugar: Instituciones educativas rurales – Distrito de Combapata 

• Nivel educativo: Primaria – Cuarto grado 

• Población/muestra: 

o Docentes: [Cantidad] 

o Estudiantes: [Cantidad] 

 

II. DETALLE DE LA ACTIVIDAD REALIZADA 

Fecha 
Institución 

Educativa 

Actividad 

Realizada 

Instrumento 

Aplicado 

Número de 

Participantes 

Evidencia 

Adjunta 

12/06/2025 

IE N° 56234 

– Pampa 

Huasi 

Aplicación de 

cuestionario a 

docentes 

Cuestionario 

sobre estrategias 

de evaluación 

formativa 

3 docentes 

Fotos, 

firma, 

registro 

13/06/2025 

IE N° 56212 

– Combapata 

Bajo 

Aplicación de 

prueba de 

comprensión 

lectora 

Prueba de 

comprensión 

textual 

18 estudiantes 

Fotos, 

pruebas 

firmadas 

14/06/2025 
IE N° 56189 

– Llallahua 

Aplicación de 

cuestionario a 

docentes 

Cuestionario 

sobre estrategias 

de evaluación 

formativa 

2 docentes 
Encuestas 

con rúbrica 

15/06/2025 

IE N° 56200 

– Alto 

Combapata 

Aplicación de 

prueba de 

comprensión 

lectora 

Prueba escrita 

con preguntas 

cerradas 

22 estudiantes 
Respuestas 

archivadas 

 

III. OBSERVACIONES DEL PROCESO 

• Se obtuvo autorización escrita de los directores para aplicar los instrumentos. 

• Los estudiantes participaron en horarios asignados sin interferir con el desarrollo 

de clases. 

• Se respetó el principio de confidencialidad y consentimiento informado. 

• Se recopilaron evidencias fotográficas y registros físicos (firmas y respuestas). 

• El ambiente de aplicación fue adecuado, con presencia del docente acompañante. 
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IV. DOCUMENTOS ADJUNTOS COMO EVIDENCIA 

- Carta de autorización del director 

- Registro fotográfico (incluye fecha, hora y lugar) 

- Copias de cuestionarios respondidos 

- Registro de asistencia de los participantes 

- Fichas de consentimiento informado (si corresponde) 

- Informe diario de campo (bitácora) 

 

 

Firma del Investigador: 

 

Fecha: //2024 
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