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RESUMEN  

El presente estudio tiene como objetivo general identificar la relación que 

produce el uso de pictogramas en la lectura de cuentos en niños y niñas de 5 

años de la Institución Educativa Inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024. La 

investigación adopta un diseño pre experimental, de enfoque cuantitativo y tipo 

explicativo-aplicado, trabajando con una muestra de 51 niños y niñas, utilizando 

la observación como técnica y guía de observación como instrumento. Los 

resultados se analizan en función de indicadores de valoración (Sí, No, A veces) 

para evaluar la eficacia de los pictogramas en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los niveles planteados. En conclusión, el uso de pictogramas en la 

lectura de cuentos de niños y niñas de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N° 338 Santa María tiene una relación positiva y significativa con el proceso de 

comprensión lectora. Esta herramienta visual se muestra eficaz en la mejora de 

la interacción de los niños con los textos, contribuyendo tanto al desarrollo de 

habilidades de comprensión literal como inferencial. Dado que la relación es 

estadísticamente significativa, se puede afirmar que los pictogramas son un 

recurso útil para apoyar el aprendizaje de la lectura en los primeros años de 

educación inicial. 

Palabras clave: Critico, inferencial. Lectura de cuentos, literal, pictogramas.  
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ABSTRACT 

The general objective of this study is to identify the relationship produced by the 

use of pictograms in the reading of stories in 5-year-old children of the Initial 

Educational Institution N° 338 Santa María, Juliaca 2024. The research adopts a 

pre-experimental design, of quantitative approach and explanatory-applied type, 

working with a sample of 51 children, using observation as a technique and 

collection cards as an instrument. The results are analyzed in terms of 

assessment indicators (Yes, No, Sometimes) to evaluate the efficacy of 

pictograms in the development of reading comprehension at the levels proposed. 

In conclusion, the use of pictograms in the reading of stories by 5-year-old 

children of the Santa María Pre-school Educational Institution No. 338 has a 

positive and significant relationship with the reading comprehension process. 

This visual tool is effective in improving children's interaction with texts, 

contributing to the development of both literal and inferential comprehension 

skills. Given that the relationship is statistically significant, it can be affirmed that 

pictograms are a useful resource to support the learning of reading in the first 

years of early education. 

Key words: critical, inferential. Story reading, literal, pictograms. 
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INTRODUCCIÓN 

UNICEF (2018), el Ministerio de Educación y Ciencia (MEC) puso en marcha en 

2018 la iniciativa «¡cuento contigo!». Este programa nace con la intención de 

fomentar la lectoescritura temprana en los infantes, ya que la lectura es una 

herramienta esencial para su desarrollo social y del lenguaje, así como para su 

aprendizaje integral. Según Alcides Riveros, es fundamental inculcar hábitos de 

lectura en los niños y trabajar para mejorar su rendimiento académico en el 

futuro. Además de ayudarles a expresarse mejor tanto oralmente como por 

escrito, el programa pretende aumentar su vocabulario, fomentar la empatía y 

despertar su creatividad. 

Un esfuerzo conjunto del MEC y UNICEF pretende promover y fomentar la 

lectura en los bebés como forma de ayudar al desarrollo de habilidades sociales 

y educativas, así como del lenguaje y la comprensión lectora. La utilización de 

pictogramas, o programas de lectura con elementos visuales, es uno de los 

enfoques de la enseñanza de la lectura. La lectura en voz alta, tanto si no es 

ficción como si se basa en hechos del mundo real, puede ayudar a los 

preescolares a perfeccionar sus habilidades lingüísticas expresivas. 

De acuerdo con el programa de educación infantil, los niños en edad preescolar 

se encuentran en medio de una serie de hitos de desarrollo relacionados con el 

lenguaje, incluida la ampliación gradual de su vocabulario, el comienzo de un 

interés por la escritura como medio de expresión (emociones, ideas, 

experiencias, etc.) y la capacidad de adaptar su uso del lenguaje a través de la 

interacción. Como parte de este curso de estudio, los estudiantes trabajarán 

hacia el dominio de una variedad de habilidades, incluyendo pero no limitado a: 
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la comunicación vocal, la lectura, y el uso de pictogramas y otras ayudas visuales 

en los programas de lectura de imágenes. 

En el nivel primario de la educación peruana, se espera que los estudiantes 

demuestren competencia en áreas tales como: hablar y escuchar con fluidez; 

leer una amplia gama de textos; e interactuar verbalmente con sus compañeros 

de clase de una manera que sea familiar y fácil de entender. Para ayudar a 

fomentar la alfabetización temprana de los niños, se están introduciendo en las 

escuelas de todo el país programas de lectura acompañados de material visual. 

Es importante conocer los grados de comprensión que tienen los niños ya que, 

como señala Cervantes (2017), leer un libro no implica comprender lo leído. La 

lectura es un proceso complicado que incorpora diversas habilidades cognitivas 

a medida que se desarrolla. 

La capacidad de leer, que se define como «el acto de comprender el lenguaje 

escrito o hablado», suele faltar o dificultarse en los estudiantes de primer año de 

Juliaca. Muchos de estos alumnos no desarrollan el hábito de la lectura, 

consideran que leer o escuchar historias es aburrido y, en consecuencia, tienen 

dificultades para desarrollar su vocabulario, participar en debates en clase y 

expresarse oralmente. Como resultado, los alumnos carecen de hábitos de 

lectura; por ello, sugerimos utilizar pictogramas para fomentar la lectura de 

cuentos entre los niños de 5 años de la Escuela Primaria Nº 338 Santa María de 

Juliaca en el año 2024.
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CAPITULO I 

EL PROBLEMA 

1.1. Exposición de la situación problemática 

Los estudiantes de los tres niveles del RBS de Perú han sufrido cambios 

significativos en su formación presencial como consecuencia de la evidencia de 

deficiencias en el aprendizaje en el entorno virtual sugerido por el Ministerio de 

Educación. Esto se debe a la falta de oportunidades de aprendizaje, al apoyo de 

los padres a nivel nacional y al hecho de que la mayoría de los estudiantes no 

cuentan con los recursos para desarrollar una percepción adecuada del 

aprendizaje. El desarrollo gradual del apoyo emocional, tan crucial en el 

preescolar infantil, debería ser un foco continuo de las lecciones diarias del 

profesor. Asimismo, comprobamos que escasean las actividades de taller 

dirigidas a los ritmos de aprendizaje individuales de los niños, lo cual es crucial 

para sacar a la luz sus puntos fuertes y facilitar su crecimiento hasta convertirse 

en aprendices independientes. 

Como recurso más adecuado para la educación en línea, los pictogramas 

pueden ser una herramienta eficaz para facilitar el desarrollo oral. Un pictograma 
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es una serie de imágenes utilizadas para enseñar una materia o habilidad, y su 

uso puede conducir a un mejor éxito virtual. Debido a las diferencias inherentes 

a la capacidad cognitiva, la teoría del aprendizaje y la historia evolutiva, los niños 

no se adaptan bien a la educación en línea. a través del contacto del instructor, 

que es un aspecto crucial de las orientaciones de aprendizaje y enseñanza, los 

alumnos aprenden jugando mientras el profesor da a conocer sus progresos. Los 

principales logros que son esenciales y necesarios para la progresión del 

desarrollo de cada alumno se han visto obstaculizados por una serie de 

limitaciones. Limitarse a enseñar en el marco más ético y moral desmotiva al 

instructor. 

Los preescolares de distintas edades tienen una inclinación natural a hablar entre 

ellos, pero esto no siempre es posible en Mundo Infantil porque algunos de los 

agentes educativos implicados, como los padres, carecen de acceso a los 

recursos que necesitan para garantizar el crecimiento y desarrollo saludables de 

sus hijos y para ayudarles con las tareas del hogar. El instructor no tiene ni idea 

de lo avanzados que están los alumnos en su proceso de aprendizaje, lo que se 

nota sobre todo en la sección comunicativa cuando aborda las emociones y las 

ideas de los alumnos. 

1.2. Formulación del planteamiento del problema 

1.2.1. Problema general 

• ¿Cómo se relaciona el uso de pictogramas en la  lectura  de cuentos en 

niños y niñas de 5 años de la institución educativa inicial N° 338 Santa 

María, Juliaca 2024? 
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1.2.2. Problemas específicos  

• ¿Cómo se relaciona el uso de pictogramas en el nivel literal de la lectura 

de cuentos en niños y niñas  de 5 años de la institución educativa inicial 

N° 338 Santa María, Juliaca 2024? 

• ¿Cómo se relaciona el uso de pictogramas en el nivel inferencial de la 

lectura de cuentos en niños y niñas de 5 años de la institución educativa 

inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024? 

• ¿Cómo se relaciona  el uso de pictogramas en el nivel criterial de la lectura 

de cuentos en niños y niñas de 5 años de la institución educativa inicial 

N° 338 Santa María,  Juliaca 2024? 

1.3. Justificación del problema 

Reconoce la importancia de satisfacer las necesidades de aprendizaje de todos 

los alumnos, pero especialmente de los de preescolar y primaria. Una forma de 

hacerlo es utilizar pictogramas para enseñar a los niños los fundamentos del 

desarrollo oral, lo que les ayuda en aspectos como la modulación de la voz y la 

pronunciación correcta. 

1.3.1. Justificación teórica:  

Para describir el crecimiento evolutivo cognitivo, emocional y social de los 

escritores, es necesario referirse al componente epistemológico de su trabajo 

teórico. Teóricamente, los pictogramas deben utilizarse de forma divertida, y un 

objetivo que se cumplió fue ayudar a los preescolares a comprender la relación 

entre los sonidos de las palabras y las imágenes que las representan. 
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1.3.2. Justificación metodológica:  

Los pictogramas son un componente clave de nuestra investigación porque 

ayudan a los bebés de cinco años a expresar sonidos, lo que es esencial para 

nuestro desarrollo como investigadores porque proporcionan un medio para que 

los profesores incorporen elementos visuales a sus lecciones, lo que a su vez 

mejora la capacidad de los alumnos para escuchar, concentrarse y pronunciar 

correctamente las palabras. 

1.3.3. Justificación practica:  

Los profesores deben incorporar pictogramas a sus planes de clase para poder 

adaptar sus métodos de enseñanza a las necesidades y el estilo de aprendizaje 

propios de cada alumno. Esto fomentará relaciones más sólidas entre los 

educadores y sus alumnos, así como entre los educadores y sus familias, y en 

última instancia dará lugar a lecciones didácticas más eficaces. Podrán crecer 

en sus actividades al tiempo que amplían constantemente su base de 

conocimientos. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

• Determinar cómo se relaciona el uso de pictogramas en la lectura  de 

cuentos en niños y niñas de 5 años de la institución educativa inicial N° 

338 Santa María, Juliaca 2024. 
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1.4.2. Objetivos específicos  

• Determinar la relación del uso de pictogramas en el nivel literal para 

promover la lectura de cuentos en niños y niñas de 5 años de la institución 

educativa inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024  

• Identificar la relación del uso de pictogramas en el nivel inferencial de la 

lectura de cuentos en niños y niñas de 5 años de la institución educativa 

inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024   

• Identificar la relación  del uso de pictogramas en el nivel criterial de la  

lectura de cuentos en niños  y niñas de 5 años de la institución educativa 

inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024   
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CAPITULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la investigación 

2.1.1. Antecedentes internacionales: 

Cuaspud (2020) Examinar los pictogramas como ayuda visual para la 

comprensión de la lectura en inglés fue el motor de este estudio. Utilizando un 

enfoque bibliográfico y documental, este estudio creó una metodología 

cualitativa que corresponde al nivel exploratorio. La investigación sobre las 

variables es el producto final de este estudio, lo que permite verificar las 

investigaciones previas que le sirven de base principal. Por lo tanto, «estado del 

arte» es el nombre de un sector de este proyecto. El material de esta sección 

describe estas piezas fundacionales de la recopilación de datos, que son los 

estudios previos. La redacción de un ensayo también ayuda a enfrentarse a las 

realidades de la instrucción educativa. De ello se deduce que la utilidad de los 

pictogramas va más allá de su papel como ayuda visual para la adquisición del 

lenguaje; su comprensión es también un componente de su aplicación. En 

consecuencia, los pictogramas pueden considerarse una herramienta útil para la 
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educación infantil, ya que ayudan a los niños a mejorar sus habilidades 

lingüísticas y, en última instancia, a comprender y descodificar textos. 

Ortega (2023) Como resultado, ocho (8) educadores del IPHE de la provincia de 

Veraguas que trabajan con alumnos que presentan trastorno del espectro autista 

en el presente año escolar participaron en el estudio, que siguió un diseño 

descriptivo no experimental y utilizó una muestra tomada en el ambiente donde 

ocurre la situación investigada. Entre las tácticas psicoeducativas, se identificó 

el pictograma mediante el uso de un enfoque de encuesta. Llamando la atención 

sobre el hecho de que los instructores emplean pictogramas con frecuencia y 

adecuadamente en los procesos de enseñanza-aprendizaje de los alumnos con 

autismo, y que estas ayudas visuales ayudan con las demandas psicosociales 

de estos alumnos. 

Balón (2023) En los primeros cursos escolares, los pictogramas son una parte 

importante del proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que permiten a los 

profesores probar nuevos enfoques y, al mismo tiempo, ayudan a los alumnos a 

perfeccionar sus habilidades. Por consiguiente, el objetivo general del estudio es 

determinar el papel que desempeñan los pictogramas en el éxito pedagógico de 

los alumnos de 4 a 5 años. Se revisaron, entre otros, los trabajos de los 

siguientes autores, ya que sirvieron de apoyo al estudio y reforzaron la base 

teórica. Antes de realizar el estudio, se utilizó un enfoque cualitativo descriptivo 

y exploratorio. La información se recopiló mediante el uso de una hoja de 

observación y entrevistas. Diecinueve preescolares, dos alumnos de primaria y 

un educador constituyeron el número total de participantes en el estudio. Por lo 

tanto, los pictogramas son una gran herramienta que los educadores pueden 
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emplear en el aula; aun así, se necesitan ejercicios nuevos e interesantes. Por 

último, al planificar las rutinas de clase, es buena idea incluir pictogramas 

coloridos para captar el interés de los alumnos. 

Mancera (2022) En el aula, se construye un mundo nuevo a través de las 

conversaciones y observaciones de los alumnos, que aportan sus propias 

perspectivas únicas. Esto contrasta con la monotonía de las tareas diarias del 

profesor, que a menudo puede ocultar la alegría de aprender y la emoción de 

hacer algo nuevo. Nuestro objetivo al crear esta estrategia es aplicarla en el aula 

de forma que ayude a los alumnos a mejorar sus habilidades comunicativas y a 

ser más conscientes de sí mismos, ofreciéndoles oportunidades de participar en 

actividades pedagógicas y lúdicas que fomenten su aprendizaje. El desarrollo de 

observaciones y acompañamientos ha permitido reconocer la necesidad de 

aprovechar y reconocer los talentos de los niños en el aula y en su entorno de 

forma regular, lo que a su vez ha generado estas experiencias. Tras conocer 

estos temas, los investigadores llevan a cabo estudios cualitativos y descriptivos 

con el objetivo de que los profesores -que desempeñan un papel crucial en la 

creación de estas estrategias- reflexionen y evalúen sus propios métodos de 

enseñanza y las interacciones con los alumnos. 

Cuadrado (2019) El objetivo general de esta investigación es conocer, durante 

el transcurso del año lectivo, cómo impactaron los pictogramas en el desarrollo 

del lenguaje oral de los niños de dos años que asisten al centro infantil Parroquia 

Veloz de Riobamba, provincia de Chimborazo. Este diseño es descriptivo y no 

incluye experimentos. La autora llega a las siguientes conclusiones: los niños de 

los dos primeros años del Centro Infantil «Pascualito» no tienen una base sólida 
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en el desarrollo del lenguaje oral; como resultado, tendrán más dificultades para 

aprender esta habilidad crucial, que depende en gran medida de la aptitud y 

adaptabilidad innatas del niño.  

2.1.2. Antecedentes nacionales: 

Heleno, et ál (2019), Su investigación sobre los pictogramas y sus efectos 

en el desarrollo de la comunicación de los niños de 4 años la llevó a tres 

conclusiones principales: en primer lugar, que los pictogramas son una gran 

herramienta para ayudar a los niños a mejorar sus habilidades de pensamiento 

y comunicación oral; en segundo lugar, que ciertas actividades con pictogramas 

serían las mejores para ayudar a los niños a desarrollar sus habilidades 

comunicativas a través de la lectura de imágenes; y en tercer lugar, que el uso 

de estrategias con pictogramas es crucial para ayudar a los niños a tener éxito 

académico y comunicativo, por lo que los profesores deben probar cosas nuevas 

y hacer que sus alumnos ayuden a seguir el plan de la lección. 

González (2021) nos informa en su revista de que la lectura no sólo es 

importante, sino también una herramienta para adquirir conocimientos e 

información. Defiende que la lectura debe formar parte de la vida cotidiana, no 

sólo en la escuela, sino en todo, desde viajar hasta ir de compras o pagar 

facturas. El objetivo es crear un entorno en el que los niños puedan desarrollar 

sus habilidades lectoras. El artículo adopta un enfoque cuantitativo para alcanzar 

su objetivo de formar lectores de todas las edades, en particular niños de corta 

edad. El autor concluye que las bibliotecas deben servir como lugares de reunión 

para que pequeños grupos de niños compartan historias, ofrecer un ambiente 
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acogedor y abastecer sus estanterías con libros que les inspiren a seguir 

volviendo a por más. 

Belizario (2021) realizó una investigación sobre los pictogramas como 

medio para mejorar la comprensión lectora de los niños de 5 años, con el objetivo 

general de determinar el grado en que los pictogramas influyen en la 

comprensión lectora. Los métodos de esta investigación se basaron en la 

instigación cuantitativa y en un diseño preexperimental. Los resultados de las 

pruebas de seguimiento muestran que los alumnos tienen dificultades con la 

comprensión lectora. Los resultados demostraron un aumento de la comprensión 

lectora tras la evaluación y el uso de pictogramas en muchas sesiones. 

Vega (2019) El objetivo de este estudio es determinar si los pictogramas 

influyen en el crecimiento de la capacidad de los alumnos para mezclar sonidos 

de diptongos y consonantes en el contexto de sus capacidades de articulación 

verbal a la edad de cuatro años, y cómo lo hacen. El estudio utilizó un diseño de 

investigación aplicada con una prueba previa y posterior administrada a un único 

grupo de preescolares. Los resultados muestran que los pictogramas tienen un 

impacto significativo en las habilidades de articulación verbal de los alumnos, y 

que han ayudado a los alumnos a mejorar su emisión de sonidos consonánticos. 

Reyes (2022) Las personas mostraban síntomas de timidez, tenían 

dificultades para expresarse y para conectar con los demás. Averiguar cómo el 

uso de cuentos infantiles como herramienta ayuda a los niños de 5 años con su 

expresión vocal fue el propósito de esta investigación en I.E. 14791 - Sullana, 

2021. La investigación utilizó un enfoque cuantitativo de un solo grupo, 

incluyendo pre y post pruebas, como es común en los estudios cuantitativos 
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explicativos. Un total de veintiún alumnos de quinto grado sirvieron como 

población del estudio. Antes y durante la puesta en práctica de diez experiencias 

de aprendizaje basadas en cuentos y destinadas a mejorar la capacidad de 

expresión oral de los alumnos, los investigadores observaron y puntuaron a cada 

alumno en una lista de control. 

2.1.3. Antecedentes locales: 

Tarco (2021) Averiguar si los cuentos infantiles pueden ayudar a los niños 

de cinco años a ser más expresivos fue el motor del estudio. La narrativa infantil 

ha ayudado a la expresión vocal de los niños y ha servido de conducto para los 

escenarios formados por los debates, acercando la realidad a la imaginación de 

los niños. El propósito del estudio fue averiguar cómo utilizar los cuentos 

infantiles para ayudar a los niños de cinco años de la conferencia IEI N°338 4 de 

noviembre Santa Ana a nivelar su expresividad. Esta es la teoría general que se 

plantea. Utilizamos un enfoque de investigación preexperimental, y nuestros 

instrumentos fueron fichas de observación para ambas variables. Encuestamos 

a 22 niños, todos de 5 años, para determinar el tamaño de nuestra muestra 

poblacional. 

Flores (2021), en 2020, con el objetivo principal de identificar el impacto 

de la lectura en voz alta de libros infantiles en la comprensión lectora de niños 

de cuatro y cinco años en varios niveles (literal, inferencial y criterial). Con la 

ayuda de este estudio, pude perfeccionar mis habilidades de comprensión 

lectora, lo que me abrió las puertas al desarrollo de mis capacidades de reflexión 

y pensamiento crítico. Tanto el enfoque como el diseño del estudio fueron 

experimentales. Había un total de 70 niños en la población, y 46 niños de entre 
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4 y 5 años formaban la muestra. Las personas mostraban signos de timidez, 

tenían problemas para expresarse y para entablar relaciones. El objetivo de este 

estudio en el I.E. 14791 - Sullana, 2021 era determinar si los cuentos infantiles 

pueden utilizarse para ayudar a los niños de cinco años a desarrollar su 

expresividad vocal, y de qué manera. Como es típico en los estudios 

cuantitativos explicativos, en éste se empleó una técnica cuantitativa de un solo 

grupo con pre- y post-tests. La muestra de la investigación estaba formada por 

veintiún alumnos de quinto curso. Los investigadores observaron y evaluaron a 

cada alumno mediante una lista de control antes y durante el despliegue de diez 

sesiones de aprendizaje basadas en cuentos para mejorar la capacidad de 

expresión oral de los alumnos. 

Quispe, (2024) cuyo objetivo era vincular el desarrollo de las habilidades 

lingüísticas expresivas con la lectura en voz alta a los más pequeños. Para 

superar los obstáculos y alcanzar los objetivos, se utilizó una estrategia de 

investigación correlacional transversal -un diseño de investigación no 

experimental-. Participaron en la investigación un total de 54 alumnos y 20 niños 

de 4 años. En la investigación realizada en la Institución Educativa Inicial Cesar 

Vallejo No. 355 se encontró que el 85% de los estudiantes utilizaba 

ocasionalmente cuentos infantiles, lo cual repercutía en su expresión oral. Este 

hallazgo da credibilidad a la idea de que los cuentos infantiles tienen una 

correlación directa con el desarrollo de la expresión oral en los niños de 4 años. 

Para calibrar el grado de conexión, utilizamos una hoja de observación para 

recopilar nuestros datos. Por miedo a expresarse, el 65% de los niños nunca lo 

hace en clase. 
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Gomez (2021), Para determinar el impacto de los factores independientes 

en una o varias variables dependientes, este estudio utilizó un diseño de 

investigación cuasi experimental. El objetivo principal era determinar el impacto 

sobre la variable dependiente. Para la investigación se utilizó un diseño 

experimental. Se seleccionaron alumnos de las secciones «A» y «B» del 

segundo curso de la Institución de Educación Primaria nº 70091 para participar 

en la investigación. El examen escrito sirvió como instrumento de evaluación y 

metodología para este objetivo. Los datos se compararon mediante una prueba 

de hipótesis, que arrojó un valor de «µ» igual a 0,00, por encima del nivel de 

significación de α=0,05. Por eso aceptamos la hipótesis alternativa y rechazamos 

la nula. Al comparar las pruebas de entrada y salida, se observó una diferencia 

significativa de 6,77. Los niños del grupo experimental mostraron una mayor 

mejora en sus habilidades de lectura y escritura en aymara en comparación con 

los del grupo de control. Por todo ello, podemos afirmar que el panalfabeto es 

una buena herramienta para introducir a los primeros lectores y escritores en la 

palabra escrita. 

Chira (2020) Veinte alumnos de primer curso componen la muestra; para 

averiguar el rendimiento de cada alumno en el segundo trimestre, los profesores 

de los Centros de Educación Infantil se fijaron en la «tabla de logros» de sus 

alumnos y en cómo aplicaban los distintos tipos de materiales didácticos a los 

que tenían acceso. Los resultados del análisis SPSS muestran que los 

pictogramas tienen un efecto favorable significativo en el desarrollo del lenguaje 

de los niños de 4 años. Una imprecisión del 5% o 0,05 se considera significativa. 

Los pictogramas explican el grado de desarrollo del lenguaje en el 24,3% de los 
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casos observados, como muestra el coeficiente de determinación de 0,243 

(100%) = 24,3%. 

2.2. Marco teórico 

2.2.1. Los Pictogramas 

2.2.1.1. Definición  

Antiguas civilizaciones como los mayas y los egipcios utilizaron los números 

como forma de información durante su periodo pictográfico; hoy en día, 

utilizamos estos números como muestras para representar gráficamente lo que 

ha sido predeterminado en sistemas básicos y tiene efectos visuales 

significativos. Estas imágenes inventadas cumplen una función en la 

comunicación al facilitar la comprensión del significado de determinados 

acontecimientos o mensajes. 

Las formas «aprendo», «sé por analogía» y «mi nombre» tienen significados 

coincidentes en el contexto de la introducción de información perceptiva, como 

señala Choppin (1992: 158-160 p. 39). La implicación que se deriva de las 

normas culturales y las prácticas educativas. 

2.2.1.2. Importancia de los pictogramas 

Una imagen didáctica es un pictograma cuya finalidad es descifrar el significado 

de las imágenes, construir el término para describirlo y, simultáneamente, 

vocalizar su concepto o mensaje para que sea comprendido. 

• Mejora las experiencias sensoriales de los niños. 

• Ayudarles en la comprensión de la información. 

• Adquirir la habilidad de controlar sus emociones faciales. 
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• Sencillez de uso. 

• Consolida los mensajes que transmiten información. 

En mayor medida que con otras ayudas visuales, los pictogramas pueden ayudar 

a los alumnos a desarrollar sus capacidades de expresión vocal, sobre todo en 

el ámbito de la modulación del sonido, lo que a su vez aumenta su vocabulario. 

2.2.1.3. Características en los pictogramas 

Fernández (2005) define, Aunque la escritura de letras es obviamente 

prevalente, está claro que las letras no se reproducen en la memoria grabada. 

El llamado jeroglífico, una forma de expresión que retrata la realidad bajo 

condiciones lingüísticas -es decir, convocan palabras o expresiones particulares- 

es el símbolo icónico más esencial. 

Según Tuson (1997: 33), el lenguaje es estructurado y fijo. Por tanto, los 

jeroglíficos no se limitaban a la antigua escritura egipcia. Los jeroglíficos están 

omnipresentes incluso en nuestro paisaje literario moderno. Así lo afirmó Senner 

(2001) en la página 15. Ese es el secreto de su larga vida y de su mejor salud. 

2.2.1.4. Utilidades de los pictogramas 

Los bebés se beneficiarán de este tipo de representaciones para mejorar sus 

habilidades lingüísticas y comunicativas, así como su capacidad de pensamiento 

abstracto, según Amparo R, coordinadora del PCI (Centro de Educación 

Especial). El Centro Educativo Jean Piaget descubrió que los niños prestan más 

atención cuando se utilizan pictogramas con frecuencia. Facilita el 

procesamiento de conceptos y recuerdos espacio-temporales aprendidos, 
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vinculando a los individuos con lugares concretos y rutinas cotidianas, y estimula 

los recuerdos (ya que pueden prever ciertos espasmos de imágenes que tienen). 

2.2.1.5. La lectura pictográfica 

Ha pasado una década desde la introducción de jeroglíficos -símbolos de 

ocupaciones y objetos- entre las palabras de una serie de libros infantiles. La 

lectura de jeroglíficos ayuda a la comprensión lectora de varias maneras, entre 

ellas el trabajo conceptual, la formación de relaciones entre conceptos y la 

necesidad de prestar mucha atención a las muchas razones por las que leen los 

jóvenes. (Molina, 2010) 

2.2.1.6. Lectura a dos voces 

Según (2015) nos indican que: 

Es decir, este enfoque se considera un proceso mundial que va más allá 

de enseñar a los bebés a reconocer letras y palabras, ya que pretende 

incluirlos en la experiencia de la lectura. Al empezar a crear la 

discriminación visual (es decir, a identificar los símbolos infantiles), los 

bebés alcanzan los principios rectores más fundamentales, como el estilo 

de trabajo para mejorar la preescritura y la prelectura. Esto (a diferencia 

del pollo) es esencial para la posterior identificación de varias letras e 

incluye comportamientos más complicados, como el mencionado 

diccionario. 
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2.2.1.7. La lectura pictografía en el aula 

Uno de los defectos del I.E.I. es que no aprovecha los puntos fuertes y las 

aptitudes de sus alumnos. Si se motiva a los alumnos para que tomen más la 

iniciativa en sus estudios, tendrán más éxito académico, que es el objetivo de 

cualquier educador. Los padres u otros adultos en posición de autoridad deben 

proporcionar información basada en sus expectativas; los alumnos deben pensar 

en el papel como algo activo que se puede nombrar según las instrucciones y la 

lógica del libro. El acto de enseñar a leer a los niños no debe existir en el vacío, 

sino que debe formar parte de un esfuerzo mayor por fomentar el aprendizaje 

antes de intentar incluir la lectura en la vida cotidiana. 

2.2.1.8. Uso de pictogramas 

Gráficos utilizados con diferentes formas de texto: 

Canciones, poesías, jitanjáforas, cuentos, chistes, leyendas, frases, rimas y otras 

formas de literatura pueden convertirse fácilmente a partir de jeroglíficos, que 

son esencialmente libros de texto ya hechos. 

La percepción visual 

Todos y cada uno de nosotros tenemos talentos perceptivos visuales únicos que 

nos permiten distinguir entre distintos aspectos de los materiales y recursos 

didácticos que utilizamos en el aula. 

Pero si lo vemos de este modo, no sólo se pondrán en marcha procesos 

cognitivos más potentes -exactamente lo que menciona Lescano (2009, p.29)-, 

sino que también surgirán acontecimientos neológicos como resultado de los 
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actos que mejoran la experiencia sensorial y visual. La mente es capaz de ver 

simultáneamente varios aspectos de una imagen, pero para hacerlo eficazmente 

debe comprender la información visual, extraer su significado y ser capaz de 

describir sus hallazgos. 

Tanto el autor citado como yo estamos de acuerdo en que la luz o los estímulos 

visuales son necesarios para la percepción visual. Teniendo todo esto en cuenta, 

la mejor manera de describir las captaciones visuales es como representaciones 

mentales del producto final del procesamiento de la información sensorial que 

obtenemos de nuestros ojos mientras nos movemos por el entorno físico. (Martin, 

2016) 

Garzia (1996) los divide en 3: 

• Sistemas visuales aplicados a un entorno natural 

• La profundización sistemática de los ojos 

• Un estudio sobre los patrones de movimiento. 

Imágenes alusivas 

Las imágenes de pictogramas deben estar relacionadas con los intereses de los 

niños para que permanezcan con ellos; esto le abrirá más oportunidades de 

implicarse en el crecimiento de sus actividades educativas y ocupacionales; una 

gran cosa es atender a las preferencias visuales de los niños utilizando imágenes 

que atraigan su sentido del color, la animación o la realidad, según la situación. 

Mensaje de información 
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Facilita la comprensión de la materia y la transmisión de conocimientos en 

actividades específicas de aprendizaje. 

El hecho de que nos encontremos con ella a diario y las muchas formas en que 

facilita la percepción visual y la comunicación dan fe de su importancia y uso. 

2.2.2. Cuentos infantiles  

Los investigadores han descubierto que leer y escuchar cuentos infantiles puede 

ayudar a los niños a desarrollarse de muchas maneras. Por un lado, pueden 

identificarse con los personajes y sus luchas, lo que puede ayudarles a resolver 

sus propios problemas. Otra ventaja es que los niños aprenden sobre sí mismos 

y sobre el mundo que les rodea. Leer en voz alta también les ayuda a expresarse 

con más libertad y viveza, lo que es importante para su desarrollo social y 

emocional. Por último, la lectura en voz alta anima a los niños a participar más 

activamente en las actividades relacionadas con la historia, como el juego, lo que 

puede conducir a una mayor participación en la historia y al compromiso general. 

Los niños aprenden a comprender a los demás y a ser comprendidos por ellos a 

través de interacciones centradas en el lenguaje. El objetivo principal, que es 

satisfacer las necesidades íntimas del niño, es que le ayude a mejorar sus 

habilidades lingüísticas, a organizar sus pensamientos y, en definitiva, a 

satisfacer esas necesidades. De forma divertida y atractiva, los niños pueden 

aprender cosas nuevas y mejorar sus habilidades orales cuando un adulto les 

lee en voz alta cuentos que ellos mismos han creado. (Camargo y Rivera, 2016, 

p. 36) 

El cuento como técnica puede considerarse un instrumento muy eficaz para 

tratar diversos temas y materias, como nos informa Alonso (2018). Los 
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profesores suelen poner a sus alumnos a escribir sobre cosas que les han 

sucedido. 

Todos sabemos que los libros infantiles son una forma estupenda de despertar 

la imaginación de los niños, lo que a su vez les ayuda a aprender cosas nuevas 

y a entender cómo conectar con los demás en su mundo real. Puesto que anima 

al niño a interactuar con su entorno y a desarrollar fluidez en él, utilizar los 

cuentos como táctica para muchos componentes educativos es crucial. 

Dado que las ventajas de los cuentos infantiles repercuten en el desarrollo de la 

inteligencia, Hernández (2020) sostiene que son un instrumento beneficioso para 

que las tácticas pedagógicas fomenten las habilidades sociales a través de 

historias con mensajes significativos. 

Desde el principio de los tiempos, las personas se han beneficiado de los cuentos 

infantiles porque han ayudado a los más pequeños a desarrollar su imaginación 

y fantasía a través de la narración de historias. Se trata de un artículo 

imprescindible que ha ganado mucho renombre en el panorama literario por las 

valiosas lecciones que imparten a los niños pequeños. 

Toledo (2005) Nunca ha habido una época en nuestra vida en la que no 

existieran los cuentos. De pequeños, nuestros padres o abuelos nos contaban 

cuentos, algunos verosímiles y otros completamente fantásticos, que mezclaban 

elementos de verdad y ficción. 
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2.2.2.1. Características del cuento infantil 

Como afirman las ediciones COBO (2015), la sustancia de los cuentos infantiles 

se ha diseñado tradicionalmente para cautivar a los más pequeños y animarles 

a leer más. 

• Una de las cosas que hace especiales a los cuentos infantiles es lo activos 

y concisos que son; suele ocurrir algo en cada línea sin que haya una 

plétora de detalles. 

• Esta narración está diseñada para que los recién nacidos la entiendan 

fácilmente, utilizando elementos populares y universales en cada sección. 

El objetivo es animarlos a utilizar más su imaginación. 

• Otra táctica popular en los cuentos infantiles es la repetición continua de 

sucesos. Esto ayuda al recién nacido a comprender mucho mejor el 

argumento. Esta parte del cuento hace que la historia sea más atractiva y 

fácil de entender para el niño. 

• Los protagonistas de estos cuentos se introducen en la trama sin saber 

muy bien quién es quién, y sólo cuando surge un problema empiezan a 

participar activamente. 

• Los protagonistas afirman que la batalla se desarrollará adecuadamente. 

El enfrentamiento con el villano que inicia el conflicto de la historia es el 

más habitual. Al final, el héroe triunfa sobre el villano, demostrando de 

una vez por todas que el bien puede triunfar sobre el mal. 

2.2.2.2. Importancia de los cuentos infantiles 

Según García (2014), los cuentos infantiles desempeñan un papel crucial en el 

desarrollo de los niños, ya que les permiten establecer conexiones con su 
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entorno, fomentar su creatividad y obtener nueva información. Contar cuentos 

sienta las bases para el crecimiento intelectual de una persona, ya que facilita 

una comprensión más rápida, lo que a su vez aumenta la actividad cerebral, la 

estimulación neuronal y el deseo de transmitir lo aprendido. 

Las narraciones, como señalan Pérez et al. (2013), son una poderosa 

herramienta de instrucción y, en muchos casos, la mejor manera de aprender 

material nuevo. Para ayudar a sus alumnos a aprender cosas nuevas, muchos 

profesores les hacen escribir o narrar cuentos sobre cosas que han hecho en el 

pasado, cosas que les gustan o sus propias experiencias. 

Para los niños pequeños, leer en voz alta cuentos antes de dormir es una forma 

estupenda de despertar su curiosidad y creatividad innatas. 

2.2.2.3. Partes del cuento infantil 

Las partes de un cuento, según Ortiz (s.f.), son los múltiples momentos en los 

que se ensambla el argumento de este tipo de narración literaria. El desarrollo 

de un cuento suele tener tres etapas. 

Inicio: Es la primera sección de una narración que presenta al lector a los 

personajes de la historia y prepara el escenario describiendo la situación. Al 

principio se establece el hilo argumental que iniciará la ruptura o transición de la 

historia. 

Nudo: Aquí se desarrolla la tensión de la historia y los personajes realizan actos 

cruciales; es la segunda mitad de la historia. En ella ocurren los acontecimientos 

más destacados de la historia, los protagonistas atraviesan momentos cruciales 
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y surgen los conflictos de la historia, cuyas resoluciones son necesarias para que 

la narración llegue a su clímax y más allá. 

Desenlace: La tercera parte de un cuento es el lugar perfecto para incluir una 

moraleja. Aquí se hace una referencia de pasada a los objetivos asociados a las 

disputas o problemas antes de pasar a la conclusión. En esta sección, a veces 

se pueden dejar cosas en el aire por si se decide escribir un segundo capítulo de 

la narración. 

2.2.2.4. Dimensiones del cuento infantil: 

Dimensión Comunicativa 

Según Carrazcal et al. (2019), este aspecto está diseñado principalmente para 

que los individuos transmitan su comprensión, hechos, experiencias o 

perspectivas sobre las cosas o su realidad. La construcción de relaciones, la 

expresión emocional y el desarrollo de vínculos afectivos son las bases. 

Dimensión Socioafectiva 

Franco (s.f) afirma que el desarrollo socioafectivo del bebé es crucial para su 

crecimiento y desarrollo porque le permite entablar relaciones con los demás, ya 

sean otros niños, adultos o miembros de su familia inmediata. 

2.3. Hipótesis 

2.3.1. Hipótesis general 

• El uso de pictogramas se relaciona positivamente en la lectura de cuentos 

en niños y niñas de 5 años de la institución educativa inicial N° 338 Santa 

María, Juliaca 2024 
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2.3.2. Hipótesis especifica 

• El uso de pictograma se relaciona positivamente en lectura de cuentos en 

el nivel literal en niños y niñas de 5 años de la institución educativa inicial 

N° 338 Santa María, Juliaca 2024 

• El uso de pictogramas se relaciona positivamente en  la lectura de cuentos 

en el nivel inferencial en niños y niñas de 5 años de la institución educativa 

inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024 

• El uso de pictogramas se relaciona positivamente en la lectura de cuentos 

en el nivel criterial en niños y niñas  de 5 años de la institución educativa 

inicial N° 338 Santa María, Juliaca 2024 

2.4. Variables 

2.4.1. Variable independiente 

Uso de Pictogramas 

2.4.2. Variable dependiente 

Lectura de cuentos 

2.4.3. Operacionalización de variables 

Variable 1: Uso de pictogramas 

Variables Dimensiones e 
indicadores 

ítems Escala 

VARIABLE 1 
Uso de 
pictogramas 

Es Por su 
significado 
 
Es  el 
contenido 
mental que se 
le da a un signo 
lingüístico. 

1. Explica ciertos detalles sobre las 

imágenes utilizadas en la 

narración, ya representen 

personas, animales o cosas 

inanimadas. 

2. Da sentido al símbolo o signo 

dado. 

SI 
NO 
A VECES 
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3. Separa a las personas de las 

cosas. 

4. Habla con las personas sobre los 

colores que han visto. 

5. Clasifica las imágenes como 

pertenecientes a personas, cosas 

o animales. 

6. Observa si las imágenes tienen 

alguna relación con el texto leído. 

Por su 
representaci
ón 
 
Es el 
procedimiento 
que utiliza 
varios 
lenguajes 
para 
transformar 
una cosa 
física en una 
imagen 
visible. 

1. Averigua qué fotos 

representan a una 

determinada persona o cosa. 

2. Determina qué colores tienen 

las fotos. 

3. Comprende el significado de 

las imágenes. 

4. Descubre su afición por las 

imágenes visualmente 

atractivas y humorísticas. 

5. Descubre su predilección por 

las imágenes visualmente 

atractivas y humorísticas. 

6. Especifica el mensaje que 

transmiten las imágenes. 

7. Verifica la autenticidad de las 

imágenes. 

8. Manifiesta una serie de 

sentimientos, como felicidad, 

tristeza, miedo, furia, etc. 
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Variable 2 : Lectura de cuentos 

Variable  
Dimensiones  e 

indicadores 
ítems 

Escala de 
valoración  

Variable 2 
Lectura de 
cuentos 

Nivel literal 
 
Se trata de 
identificar el 
tema central de 
la historia, los 
personajes, el 
escenario, el 
tiempo y el 
lugar. 

1. Nombra a los protagonistas 
2. Identifica el lugar del incidente. 
3. Expone claramente su punto de vista 
utilizando un lenguaje sencillo. 

SI 
NO 
A VECES  

 
Nivel 
inferencial 
 
Aquí, el lector 
extrae 
conclusiones a 
partir de la 
información 
presentada en 
el texto. 

4. Identifica el título del texto  
5. Describe sus puntos clave 
6. Nombra los personajes secundarios de 

la historia. 
7. Describe los lugares y las personas 

que aparecen en el libro. 

Nivel criterial 
 
Utilizar la 
propia 
capacidad de 
pensamiento 
crítico para 
evaluar una 
obra literaria 
en función de 
su tema, 
personajes, 
mensajes o 
hechos. 

8. Reconocer las cosas buenas y malas 
que hacen los personajes. 

9. Piensa en lo que hacen los 
personajes y cómo se relaciona con 
sus experiencias en la vida real y con 
sus amigos. 

10. Esboza la conclusión de la historia 
basándote en tus normas. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Diseño de la investigación  

Para confirmar los resultados y comprender lo ocurrido, este estudio utilizó un 

método de investigación pre experimental que consiste en administrar una 

prueba previa y otra posterior al mismo grupo. Hernández, (2014). 

3.2. Enfoque de la investigación  

Esta investigación utilizó un enfoque cuantitativo porque formulará una serie de 

preguntas diseñadas para obtener datos numéricos para su análisis estadístico. 

Citando a Cárdenas (2018), podemos decir que este enfoque se basa en 

estudios estadísticos numéricos, que nos ayudarán a comprender las causas y 

los posibles efectos de la investigación y, en última instancia, a responder a 

nuestras preguntas. 

3.3. Método de la investigación  

El método utilizado para esta investigación fue el método inductivo – deductivo. 



28 
 

 

3.4. Tipo de investigación 

Nieto, (2018) el tipo de investigación fue aplicada dado que este estudio se basa 

principalmente en las ciencias formales o fácticas. 

3.5. Nivel de la investigación 

La investigación correlacional es averiguar hasta qué punto están relacionadas 

dos o más ideas, clases o variables en un conjunto determinado de datos.  

3.6. Población y muestra 

3.6.1. Población 

Según Hernández, et al.  (2014 ) señaló que es el conjunto de todas las 

instancias que coinciden con un conjunto de criterios. Todos los niños de 5 años 

de la primera escuela, N° 338 Santa María de Juliaca 2024, conforman la 

población de esta instancia. 

 

Edad Sección Cantidad 

5 años 

A 25 

B 26 

Total 51 

 

3.6.2. Muestra 

Muestra: subconjunto de toda la población estudiada para extraer conclusiones 

sobre el conjunto. Por razones prácticas, sólo se puede entrevistar o encuestar 

a un número razonable de alumnos de nuevo ingreso o del último semestre; ellos 

constituyen la muestra. 
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Un total de 45 alumnos y alumnas del primer colegio de Juliaca, N° 338 Santa 

María, conformarán la muestra.  

𝑛 =
𝑍2 ∗ 𝑃 ∗ 𝑄 ∗ 𝑁

𝜀2(𝑁 − 1) + 𝑍2 ∗ 𝑃 ∗ 𝑄 
 

N-1 

Dónde: 

Z = 1,96 

P= (1 – α) P (0,5):  

Q = (0,5): (Q = 1 – P) 

𝜀      = (0,05):  

N (51):  

N Tamaño de la muestra. 

Reemplazando tenemos: 

n = 45,126 

n= 45 

3.7. Técnicas e instrumentos de investigación  

3.7.1. Técnica 

La observación es el enfoque que se utilizará en este estudio. Según Piza (2019), 

este enfoque permite al investigador observar de cerca diversos 

comportamientos con el fin de recopilar registros auténticos e inalterables. 
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3.7.2. Instrumento 

Dado que su finalidad es seguir la evolución de los alumnos mientras leen 

cuentos con ayuda de programas de pictogramas, la ficha de observación sirve 

de instrumento de investigación en este estudio.  

El instrumento consta de 23 preguntas con escala de valoración de si,no, a  

veces, de acuerdo con las variables 1 y variable 2 considerando sus dimensiones 

de cada una de las variables. 

3.7.3. Procedimiento de tratamiento de datos 

• El permiso para realizar este estudio será solicitado al director de la 

institución educativa básica N° 338 «Santa María». 

• A fin de que las sesiones sean más accesibles para los alumnos de cinco 

años de la mencionada escuela, colaboraremos con los profesores que 

imparten clases en ese nivel. 

• La última etapa consiste en preparar los datos para el análisis. Se 

realizarán las siguientes tareas 

• Codificación instrumental: Encuesta de investigación Importación de los 

datos al programa SPSS Mejora de las tablas que contienen los datos 

porcentuales. 

• Basándonos en los resultados de la prueba de normalidad que 

obtendremos tras tabular los datos, utilizaremos la prueba estadística de 

correlación de Pearson. 

• Además, se explicarán minuciosamente las tablas estadísticas numérico-

porcentuales, incluyendo todos los cálculos estadísticos pertinentes, 

interpretaciones y observaciones, de acuerdo con lo que se ha sugerido. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Resultados obtenidos  

4.1.1. Resultados de la variable 1: Uso de pictogramas 

Tabla 1 

Uso de pictogramas 

Indicador f % 

No 11 24.44% 

A veces 15 33.33% 

Si 19 42.22% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   
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Figura 1 

pictogramas 

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (24.44%): Un 24.44% de los niños y niñas indican que no utilizan 

pictogramas en la lectura de cuentos. Este dato sugiere que una parte de 

los estudiantes no se beneficia de este recurso visual. Puede ser útil 

investigar si esta falta de uso se debe a la ausencia de pictogramas en los 

materiales educativos o si hay otras razones relacionadas con el contexto 

del aula que limitan su aplicación. 

2. A veces (33.33%): El 33.33% de los niños y niñas manifiestan que usan 

pictogramas solo en ocasiones. Este porcentaje refleja que los 

pictogramas son utilizados de forma intermitente, lo que podría implicar 

que no están siendo aplicados de manera constante en las actividades de 

lectura. Tal vez los pictogramas son empleados solo en algunos cuentos 

o en momentos específicos de las actividades didácticas. 
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3. Sí (42.22%): Un 42.22% de los niños y niñas reportan que utilizan 

pictogramas de forma regular en la lectura de cuentos. Este es el grupo 

más grande, lo que sugiere que un porcentaje importante de los 

estudiantes se beneficia de este recurso visual como apoyo en la 

comprensión lectora. El uso frecuente de pictogramas puede estar 

mejorando la comprensión y el disfrute de los cuentos, al facilitar la 

relación entre imágenes y palabras. 

Análisis: 

El 42.22% de los niños que utilizan pictogramas de forma regular es una cifra 

destacada, ya que sugiere que estos pictogramas están desempeñando un rol 

importante en el aprendizaje de los niños, apoyando su desarrollo en la lectura. 

Sin embargo, el 33.33% que utiliza pictogramas "a veces" indica que hay un uso 

no sistemático, lo cual podría ser una oportunidad para hacer el uso de 

pictogramas más consistente. Por otro lado, el 24.44% que no utiliza pictogramas 

podría reflejar una brecha en la metodología de enseñanza o en los recursos 

disponibles para los niños. 
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Tabla 2 

Por su significado 

Indicador f % 

No 13 28.89% 

A veces 15 33.33% 

Si 17 37.78% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   

 

Figura 2 

Por su significado 

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (28.89%): Un 28.89% de los niños y niñas indican que no comprenden 

el significado de los pictogramas utilizados en la lectura de cuentos. Este 
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porcentaje revela que una parte significativa de los niños podría tener 

dificultades para asociar los pictogramas con sus significados. Este 

aspecto podría señalar la necesidad de reforzar la enseñanza de lo que 

cada pictograma representa, así como de hacer el vínculo más claro entre 

las imágenes y el contenido del cuento. 

2. A veces (33.33%): Un 33.33% de los niños y niñas mencionan que 

comprenden el significado de los pictogramas solo a veces. Este grupo 

refleja un nivel intermedio, lo que sugiere que, en algunos casos, los 

pictogramas son útiles, pero que los niños pueden no comprenderlos de 

manera consistente. Esto podría indicar que la relación entre la imagen y 

el concepto que representa no está completamente clara para todos los 

niños en todo momento. 

3. Sí (37.78%): El 37.78% de los niños y niñas reportan que comprenden el 

significado de los pictogramas de forma regular. Este es el segundo 

porcentaje más alto, lo que sugiere que, en la mayoría de los casos, los 

pictogramas son efectivos para ayudar a los niños a asociar imágenes con 

conceptos. Esto implica que los pictogramas son, en general, una 

herramienta útil para el aprendizaje, pero aún hay espacio para mejorar la 

comprensión en un pequeño porcentaje de los niños. 

Análisis: 

Los resultados muestran que el 37.78% de los niños tiene una comprensión 

regular del significado de los pictogramas, lo que indica que la mayoría está 

logrando asociar las imágenes con el contenido del cuento. Sin embargo, un 

28.89% de los niños no comprende el significado de los pictogramas, lo que 
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puede representar una barrera para el aprendizaje visual y el desarrollo de la 

comprensión lectora. El 33.33% que comprende a veces el significado sugiere 

que los pictogramas tienen un impacto variable, dependiendo de la complejidad 

del pictograma o del contexto en que se usan. 
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Tabla 3 

Por su representación  

Indicador f % 

No 14 31.11% 

A veces 16 35.56% 

Si 15 33.33% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   

 

Figura 3 

Por su representación  

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (31.11%): Un 31.11% de los niños y niñas indican que los pictogramas 

no representan adecuadamente el contenido o las ideas de los cuentos. 
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Este porcentaje refleja que una proporción importante de los niños puede 

no estar captando la relación entre las imágenes y las situaciones, 

personajes o acciones representadas en los cuentos. Este hallazgo 

sugiere que la representación gráfica de los pictogramas podría no ser 

clara o adecuada para todos los niños, lo que podría dificultar su 

comprensión. 

2. A veces (35.56%): Un 35.56% de los niños y niñas mencionan que los 

pictogramas representan adecuadamente el contenido del cuento solo a 

veces. Este grupo refleja que, en algunos casos, los pictogramas cumplen 

su función de manera parcial, pero en otros casos no logran representar 

claramente el significado o contexto. Esto podría indicar que algunos 

pictogramas son más efectivos que otros o que ciertos niños tienen más 

dificultades para interpretar las representaciones gráficas de las 

imágenes. 

3. Sí (33.33%): El 33.33% de los niños y niñas consideran que los 

pictogramas representan adecuadamente el contenido de los cuentos. 

Este porcentaje es notable, ya que muestra que una parte importante de 

los niños entiende bien la relación entre los pictogramas y las situaciones 

o ideas representadas. Esto sugiere que los pictogramas usados en estos 

casos son efectivos para apoyar la comprensión y el aprendizaje de los 

niños. 

Análisis: 

Los resultados muestran que el 33.33% de los niños perciben que los 

pictogramas representan adecuadamente el contenido de los cuentos, lo que 
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indica que, en general, algunos pictogramas son efectivos en la representación 

visual de las ideas. Sin embargo, el 31.11% que considera que los pictogramas 

no representan bien el contenido es una cifra considerable, lo que podría señalar 

que algunos pictogramas no son lo suficientemente claros o comprensibles para 

todos los niños. El 35.56% que los percibe como representaciones adecuadas 

"a veces" indica que hay variabilidad en la efectividad de los pictogramas, 

dependiendo de su diseño o de la situación en que se utilicen. 
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4.1.2. Resultados de la variable 2: Lectura de cuentos 

Tabla 4 

Lectura de cuentos 

Indicador f % 

No 12 26.67% 

A veces 15 33.33% 

Si 18 40.00% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   

Figura 4 

Lectura de cuentos 

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (26.67%): Un 26.67% de los niños y niñas indican que no participan 

en la lectura de cuentos. Este porcentaje refleja que una parte de los niños 
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no está involucrada activamente en las actividades de lectura, lo que 

podría deberse a varios factores, como la falta de interés, la falta de 

recursos o una metodología de enseñanza que no fomente la 

participación. Este dato puede ser una señal para investigar si hay 

barreras en el proceso de enseñanza-aprendizaje que impiden que los 

niños participen plenamente en la lectura. 

2. A veces (33.33%): Un 33.33% de los niños y niñas mencionan que leen 

cuentos solo a veces. Este grupo refleja un nivel intermedio de 

participación, lo que sugiere que, aunque algunos niños tienen acceso a 

la lectura de cuentos, no lo hacen de manera constante. Esto podría 

indicar que la lectura de cuentos es una actividad que no se realiza de 

forma regular o sistemática, lo que podría limitar el desarrollo de 

habilidades lingüísticas y de comprensión lectora. 

3. Sí (40.00%): El 40.00% de los niños y niñas afirma que participan 

regularmente en la lectura de cuentos. Este es el porcentaje más alto, lo 

que sugiere que una mayoría significativa de los niños está involucrada 

en la actividad de lectura. Este dato refleja un ambiente en el que la lectura 

de cuentos es promovida como una actividad habitual y es vista como una 

herramienta eficaz para el desarrollo de la comprensión lectora, la 

imaginación y el vocabulario. 

Análisis: 

El 40.00% de los niños que participan de manera regular en la lectura de cuentos 

es una cifra positiva, ya que indica que un buen porcentaje de los estudiantes 

está involucrado en esta actividad. Sin embargo, un 26.67% de los niños no 



42 
 

 

participa en absoluto, lo que podría ser motivo de preocupación, ya que indica 

que una parte del grupo no está expuesta a la lectura como parte de su proceso 

educativo. Además, el 33.33% que solo participa "a veces" sugiere que, aunque 

la lectura de cuentos se realiza en ocasiones, no es una práctica constante para 

todos los niños. 
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Tabla 5 

Nivel literal 

Indicador f % 

No 11 24.44% 

A veces 14 31.11% 

Si 20 44.44% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   

Figura 5 

Nivel literal 

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (24.44%): Un 24.44% de los niños y niñas indican que no logran 

comprender el nivel literal de los cuentos. Esto sugiere que una parte 

significativa de los niños tiene dificultades para captar las ideas explícitas 
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del texto, lo que podría estar relacionado con un desarrollo inicial en la 

comprensión lectora, falta de estrategias de apoyo o dificultades para 

asociar las palabras con sus significados. 

2. A veces (31.11%): Un 31.11% de los niños y niñas menciona que 

comprenden el nivel literal de los cuentos solo a veces. Este grupo refleja 

que algunos niños son capaces de entender el contenido literal de los 

cuentos en ciertas ocasiones, pero no de manera consistente. Esto puede 

deberse a factores como la complejidad del texto, el contexto en el que se 

realiza la lectura o la falta de estrategias adecuadas de enseñanza para 

asegurar una comprensión completa y constante. 

3. Sí (44.44%): El 44.44% de los niños y niñas indica que comprenden el 

nivel literal de los cuentos de manera regular. Este es el porcentaje más 

alto, lo que muestra que una buena parte de los estudiantes tiene 

capacidad para captar y comprender las ideas explícitas presentadas en 

los cuentos. Esto sugiere que, para estos niños, la comprensión literal no 

representa un reto significativo y que la lectura está favoreciendo su 

desarrollo en este aspecto. 

Análisis: 

El 44.44% de los niños que comprenden de manera regular el nivel literal de los 

cuentos es un dato positivo, ya que muestra que más de la mitad de los 

estudiantes tiene capacidad para entender las ideas explícitas del texto. Sin 

embargo, el 24.44% que no logra comprender este nivel y el 31.11% que solo lo 

hace "a veces" indica que hay un grupo significativo de niños que todavía 

necesitan apoyo para mejorar su comprensión literal. Esto podría estar 
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relacionado con el nivel de dificultad de los cuentos o con la necesidad de 

adaptar las estrategias pedagógicas para asegurar que todos los niños 

comprendan los textos de manera consistente. 
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Tabla 6 

Nivel inferencial 

Indicador f % 

No 10 22.22% 

A veces 14 31.11% 

Si 21 46.67% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   

Figura 6 

Nivel inferencial 

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (22.22%): Un 22.22% de los niños y niñas indica que no logran 

comprender el nivel inferencial de los cuentos. Este porcentaje refleja que 

una parte de los estudiantes tiene dificultades para hacer inferencias a 
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partir del texto, lo cual es común en niños de esta edad, ya que la 

capacidad de inferir información más allá de lo explícito generalmente se 

desarrolla en etapas posteriores. Sin embargo, este dato sugiere que hay 

un grupo de niños que aún no ha alcanzado este nivel de comprensión. 

2. A veces (31.11%): Un 31.11% de los niños y niñas menciona que logran 

hacer inferencias solo a veces. Esto indica que un número significativo de 

niños puede realizar inferencias en ciertos momentos, pero no de manera 

constante. Las inferencias requieren de una mayor habilidad cognitiva y 

de comprensión, por lo que es comprensible que los niños estén en una 

etapa de desarrollo donde aún no todos pueden hacer inferencias con 

regularidad. 

3. Sí (46.67%): El 46.67% de los niños y niñas indica que comprenden de 

manera regular el nivel inferencial de los cuentos. Este es el porcentaje 

más alto, lo que sugiere que una buena parte de los niños es capaz de 

hacer inferencias y deducciones más allá de lo explícito en los textos. Este 

nivel de comprensión es un buen indicio de que los niños están 

desarrollando habilidades cognitivas más complejas y están comenzando 

a conectar información de manera más abstracta. 

Análisis: 

El 46.67% de los niños que comprenden de manera regular el nivel inferencial 

es un dato positivo, ya que muestra que casi la mitad de los niños puede hacer 

inferencias basadas en los cuentos. Esto indica que los niños están comenzando 

a desarrollar habilidades para pensar más allá de lo explícito y realizar 

deducciones que enriquecen su comprensión del texto. Sin embargo, el 22.22% 
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que no puede hacer inferencias y el 31.11% que solo lo hace ocasionalmente 

refleja que una parte considerable de los niños aún necesita trabajar en este tipo 

de comprensión, ya que las inferencias son más complejas y requieren un mayor 

desarrollo cognitivo. 
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Tabla 7 

Nivel criterial 

Indicador f % 

No 9 20.00% 

A veces 16 35.56% 

Si 20 44.44% 

Total 45 100% 

Nota: Ficha de observación   

Figura 7 

Nivel criterial 

 

 

Interpretación de la Tabla: 

1. No (20.00%): Un 20.00% de los niños y niñas indican que no logran 

comprender el nivel criterial de los cuentos. Este porcentaje refleja que 

una pequeña proporción de los niños tiene dificultades para evaluar el 
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contenido de los cuentos con base en criterios como la calidad, el mensaje 

moral, o las implicaciones de las acciones de los personajes. El nivel 

criterial implica un análisis más profundo y reflexivo del texto, que puede 

ser más difícil de alcanzar para los niños de 5 años, ya que requiere 

habilidades cognitivas más desarrolladas. 

2. A veces (35.56%): Un 35.56% de los niños y niñas menciona que 

comprenden el nivel criterial de los cuentos solo a veces. Esto sugiere que 

una parte significativa de los niños es capaz de hacer evaluaciones o 

juicios basados en los criterios mencionados, pero no de manera 

constante. Es posible que los niños sean capaces de evaluar el cuento en 

ciertas situaciones o con ciertos tipos de cuentos, pero todavía no tienen 

una capacidad completamente establecida para hacerlo en todos los 

casos. 

3. Sí (44.44%): El 44.44% de los niños y niñas indica que comprenden 

regularmente el nivel criterial de los cuentos. Este es el porcentaje más 

alto, lo que indica que una parte importante de los niños puede analizar y 

evaluar los cuentos según criterios establecidos, como el comportamiento 

de los personajes, el mensaje transmitido o la coherencia de la historia. 

Este resultado es positivo, ya que indica que una buena proporción de los 

niños está desarrollando habilidades de reflexión crítica y evaluación 

literaria. 

Análisis: 

El 44.44% de los niños que comprenden de manera regular el nivel criterial de 

los cuentos es un dato alentador, ya que muestra que estos niños son capaces 
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de reflexionar sobre el contenido de los cuentos y emitir juicios o evaluaciones 

basadas en criterios específicos. Sin embargo, el 20.00% que no comprende 

este nivel y el 35.56% que solo lo hace "a veces" indican que una parte de los 

niños aún no logra evaluar de manera consistente el contenido del cuento según 

criterios definidos. Esto podría estar relacionado con el nivel de madurez 

cognitiva necesario para realizar este tipo de análisis y con la necesidad de 

fortalecer las habilidades de pensamiento crítico en los niños. 
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4.2. Prueba de Hipótesis 

4.2.1. Prueba de hipótesis General 

1. Hipótesis General 

Ho: El uso de pictogramas No se relaciona positivamente en la lectura de 

cuentos en niños y niñas de 5 años. 

Ha: El uso de pictogramas Si se relaciona positivamente en la lectura de cuentos 

en niños y niñas de 5 años. 

2. Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

3. Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 8 

Correlación del uso de pictogramas con la lectura de cuentos 

 

Uso de 
pictograma
s 

lectura de 
cuentos 

Rho de Spearman Uso de 
pictogra
mas 

Coeficiente de correlación 1,000 ,623 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 45 45 

lectura 
de 
cuentos 

Coeficiente de correlación ,62 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 45 45 
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Toma de Decisión  

Dado que el valor p es 0.000, que es significativamente menor que el nivel de 

significación (α = 0.05), se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis 

alternativa (Ha). Esto significa que el uso de pictogramas sí tiene una relación 

positiva y significativa con la mejora en la lectura de cuentos en los niños y niñas 

de 5 años. 

Este resultado refuerza la idea de que el uso de pictogramas puede ser una 

herramienta eficaz para fomentar la comprensión y participación en la lectura de 

cuentos, especialmente en edades tempranas, ayudando a los niños a asociar 

conceptos visuales con el contenido textual y facilitando el desarrollo de sus 

habilidades de comprensión lectora. 
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4.2.2. Prueba de hipótesis Especifica 1 

1. Hipótesis Especifica 1 

Ho: El uso de pictograma No se relaciona positivamente en lectura de cuentos 

en el nivel literal en niños y niñas de 5 años. 

Ha: El uso de pictograma Si se relaciona positivamente en lectura de cuentos en 

el nivel literal en niños y niñas de 5 años. 

2. Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

3. Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 9 

Correlación del uso de pictogramas con el nivel literal 

 

Uso de 

pictograma

s 

Nivel literal 

 

Rho de Spearman Uso de 

pictogra

mas 

Coeficiente de correlación 1,000 ,576 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 45 45 

Nivel 

literal 

 

Coeficiente de correlación ,576 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 45 45 
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Toma de Decisión sobre las Hipótesis: 

Con un valor p de 0,000, inferior al umbral de significación (α = 0,05), se rechaza 

la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alternativa (Ha). Este hallazgo 

sugiere que el uso de pictogramas tiene un efecto favorable y sustancial en la 

comprensión literal de los cuentos en los pequeños de 5 años de la institución. 
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4.2.3. Prueba de hipótesis Especifica 2 

1. Hipótesis Especifica 2 

Ho: El uso de pictograma No se relaciona positivamente en lectura de cuentos 

en el nivel inferencial en niños y niñas de 5 años. 

Ha: El uso de pictograma Si se relaciona positivamente en lectura de cuentos en 

el nivel inferencial en niños y niñas de 5 años. 

2. Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

3. Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 10 

Correlación del uso de pictogramas con el nivel inferencial 

 

Uso de 

pictograma

s 

Nivel 

inferencial 

Rho de Spearman Uso de 

pictogra

mas 

Coeficiente de correlación 1,000 ,593 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 45 45 

Nivel 

inferenc

ial 

Coeficiente de correlación ,593 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 45 45 
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Toma de Decisión sobre las Hipótesis: 

Hay una diferencia considerable entre el valor p (0,000) y el umbral de 

significación (α = 0,05). Por tanto, aceptamos Ha y rechazamos Ho, la hipótesis 

nula. Lo que esto significa es que la capacidad de los niños para sacar 

conclusiones de los cuentos está positiva y significativamente correlacionada 

con el uso de pictogramas. 

  



58 
 

 

4.2.4. Prueba de hipótesis Especifica 3 

1. Hipótesis Especifica 3 

Ho: El uso de pictograma No se relaciona positivamente en lectura de cuentos 

en el nivel criterial en niños y niñas de 5 años. 

Ha: El uso de pictograma Si se relaciona positivamente en lectura de cuentos en 

el nivel criterial  en niños y niñas de 5 años. 

2. Nivel de significación: 

∞ = 0.05 

3. Estadística de prueba: 

Rho de Spearman 

Tabla 11 

Correlación del uso de pictogramas con el nivel criterial 

 

Uso de 

pictograma

s 

Nivel 

criterial 

Rho de Spearman Uso de 

pictogra

mas 

Coeficiente de correlación 1,000 ,601 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 45 45 

Nivel 

criterial 

Coeficiente de correlación ,601 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 45 45 
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Toma de Decisión sobre las Hipótesis: 

El nivel de significación (α = 0,05) es mucho mayor que el valor p de 0,000. 

Aceptamos Ha como hipótesis alternativa y rechazamos Ho como hipótesis nula. 

Esto sugiere que existe una fuerte correlación entre el uso de pictogramas y la 

capacidad de los niños para sacar conclusiones al leer cuentos. 
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4.3. Discusión de Resultados 

Heleno, et ál (2019), Basándose en sus investigaciones sobre los pictogramas y 

su impacto en el desarrollo de la comunicación de los niños de 4 años, se 

propuso: (1) identificar los pictogramas como una herramienta útil para fomentar 

las habilidades de pensamiento y comunicación oral de los alumnos; (2) 

determinar qué actividades con pictogramas serían más eficaces para fomentar 

las habilidades comunicativas de los alumnos mediante la lectura de imágenes; 

y (3) llegar a la conclusión de que las estrategias con pictogramas son esenciales 

para fomentar el desarrollo comunicativo y el éxito académico de los alumnos, 

haciendo hincapié en la necesidad de que los profesores innoven sus métodos 

de enseñanza y consigan el apoyo de sus alumnos para seguir la guía didáctica. 

Para el objetivo general: Este valor de correlación sugiere que el uso de 

pictogramas tiene un impacto considerable en el proceso de comprensión 

lectora, mejorando la capacidad de los niños para entender y relacionarse con 

los cuentos. La significancia bilateral de 0.000 confirma que esta relación no es 

aleatoria y que la asociación entre las dos variables es robusta. Los pictogramas 

parecen facilitar el proceso de lectura al ofrecer apoyo visual que permite a los 

niños asociar imágenes con palabras o situaciones narrativas, ayudando a 

mejorar la comprensión y la retención de los contenidos del cuento. 

El estudio de Heleno et ál. (2019) sobre el impacto de los pictogramas en el 

desarrollo de la comunicación en niños de 4 años resalta su efectividad como 

herramienta para fomentar habilidades de pensamiento y comunicación oral a 

través de la lectura de imágenes. Al igual que los hallazgos en la Institución 

Educativa Inicial N° 338 Santa María, Juliaca, donde se encontró una correlación 

positiva de 0.623 entre el uso de pictogramas y la comprensión lectora en niños 
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de 5 años, ambos estudios coinciden en que los pictogramas facilitan la 

comprensión, retención y desarrollo cognitivo. En el estudio de Heleno et ál., se 

concluye que los pictogramas son esenciales para el éxito académico de los 

alumnos y que las estrategias con pictogramas deben ser parte de la innovación 

educativa 

Para el objetivo específico 1: La tabla 9 muestra que cuando los alumnos utilizan 

pictogramas para ayudarles a comprender los cuentos, tanto los niños como las 

niñas de cinco años muestran una correlación positiva de 0,576. Existe una 

asociación moderada entre el uso de pictogramas y la comprensión literal del 

material de los cuentos, como muestra esta cifra. La significación bilateral de 

0,000 indica que la asociación es estadísticamente significativa y no se debe al 

azar. Para ayudar a los niños a adquirir la comprensión literal en sus primeros 

años de lectura, los pictogramas proporcionan una ayuda visual que facilita la 

identificación de aspectos importantes de los cuentos, como los personajes, las 

actividades y las situaciones. 

Para el objetivo específico 2: En la Tabla 10, el análisis muestra que el coeficiente 

de correlación entre el uso de pictogramas y el nivel inferencial de comprensión 

en la lectura de cuentos es 0.593, lo que indica una correlación moderada y 

positiva. Este resultado sugiere que a medida que los niños y niñas utilizan 

pictogramas en la lectura de cuentos, su capacidad para realizar inferencias 

sobre el contenido de las historias también mejora. La significancia bilateral de 

0.000 valida que esta relación es estadísticamente significativa, lo que implica 

que el uso de pictogramas facilita la capacidad de los niños para hacer 

conexiones más profundas y extrapolar información implícita en el texto, como el 

motivo detrás de las acciones de los personajes o las emociones subyacentes. 
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Los pictogramas proporcionan una guía visual que ayuda a los niños a identificar 

patrones o pistas dentro de la narrativa que no están explícitamente descritos en 

las palabras. 

Para el objetivo específico 3: En la Tabla 11, el análisis muestra que el coeficiente 

de correlación entre el uso de pictogramas y el nivel criterial de comprensión en 

la lectura de cuentos es 0.601, lo que indica una correlación positiva moderada 

a fuerte. Este valor sugiere que el uso de pictogramas tiene una relación 

significativa con la capacidad de los niños y niñas para evaluar y juzgar aspectos 

críticos de los cuentos, como la resolución de conflictos, la moralidad de las 

decisiones de los personajes y la efectividad de las acciones dentro de la historia. 

La significancia bilateral de 0.000 indica que esta relación es estadísticamente 

significativa, lo que refuerza la idea de que los pictogramas ayudan a los niños a 

tomar decisiones informadas y a reflexionar sobre el contenido de los cuentos de 

una manera más crítica y analítica. Los pictogramas, al representar conceptos 

clave de manera visual, facilitan la evaluación y comprensión crítica de los 

eventos narrativos, lo que mejora la capacidad de los niños para valorar el 

contexto, las acciones de los personajes y el mensaje general del cuento. 

El análisis de los resultados revela que se observó una correlación de 0.623 entre 

el uso de pictogramas y la lectura de cuentos, sugiriendo que los pictogramas 

mejoran la comprensión y relación con los relatos. En los objetivos específicos, 

los pictogramas mostraron una correlación moderada (0.576) con la 

comprensión literal, facilitando la identificación de elementos clave de la historia, 

y una correlación moderada a fuerte con el nivel inferencial (0.593) y criterial 

(0.601), apoyando la capacidad de los niños para hacer inferencias y 

evaluaciones críticas sobre el contenido del cuento. Estos hallazgos destacan el 
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papel fundamental de los pictogramas en el desarrollo de habilidades cognitivas 

en los primeros años de la lectura, promoviendo una comprensión más profunda 

y reflexiva de los textos. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA:  Dado que la relación es estadísticamente significativa, se determinó 

la relación entre el uso de pictogramas en los niños y niñas de 5 

años de la Institución Educativa Inicial N° 338 Santa María, Juliaca 

se puede afirmar que los pictogramas son un recurso útil para 

apoyar el aprendizaje de la lectura en los primeros años de 

educación inicial. 

SEGUNDA: Se concluye que el uso de pictogramas está positivamente 

relacionado con la mejora en el nivel literal de comprensión en los 

niños y niñas de 5 años. Los pictogramas ayudan a los niños a 

identificar y recordar de manera más efectiva los elementos 

explícitos del cuento, tales como los personajes y los eventos 

principales, lo que facilita su comprensión. Dado que esta relación 

es estadísticamente significativa, se puede concluir que los 

pictogramas son una herramienta efectiva para promover la 

comprensión literal de los textos en los niños pequeños. 

TERCERA: Se concluye que  el uso de pictogramas tiene una relación positiva 

y significativa con el desarrollo del nivel inferencial en la lectura de 

cuentos en niños y niñas de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N° 338 Santa María, Juliaca puesto que los pictogramas ayudan a 

los niños a hacer conexiones y a interpretar de manera más efectiva 

los elementos implícitos en las historias, mejorando su capacidad 

para realizar inferencias sobre los personajes, sus motivaciones y el 

desenlace de los eventos.  
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CUARTA:  Se concluye que el uso de pictogramas se relaciona positivamente 

con el nivel criterial de comprensión en la lectura de cuentos en los 

niños y niñas de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 338 

Santa María, Juliaca. Los pictogramas no solo apoyan la 

comprensión literal e inferencial, sino que también facilitan el análisis 

crítico de los elementos narrativos y la evaluación de las decisiones 

y comportamientos dentro de los cuentos.  
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Se recomienda  a los directivos y docentes de educación inicial hacer 

uso de pictogramas en las actividades de lectura, ya que este recurso 

ha demostrado ser efectivo para mejorar la comprensión de los 

cuentos en los niños, además, es beneficioso expandir el uso de 

pictogramas a otros contextos educativos, como en la enseñanza de 

vocabulario, conceptos básicos o instrucciones, con el fin de 

fortalecer las habilidades cognitivas y lingüísticas de los niños de 

manera integral.  

SEGUNDA: Se recomienda a los directivos y docentes del nivel inicial utilizar 

pictogramas en sus actividades de lectura, especialmente en el nivel literal 

de comprensión, para ayudar a los niños a identificar y comprender de 

manera más efectiva los aspectos explícitos de los cuentos. Además, sería 

beneficioso integrar pictogramas en otros aspectos del currículo, como en 

la enseñanza de nuevas palabras y conceptos, para reforzar el aprendizaje 

de los niños.  

TERCERA: Se recomienda a los directores y docentes del nivel inicial hacer uso de los 

pictogramas como parte integral de las actividades de lectura, 

particularmente para promover la comprensión inferencial en los niños. 

Además, sería beneficioso ampliar su uso en actividades que fomenten la 

reflexión y la interpretación de contenidos no explícitos dentro de los 

cuentos, como los estados emocionales de los personajes o las lecciones 

morales implícitas. Incluir pictogramas en contextos donde los niños puedan 

realizar inferencias puede contribuir a un desarrollo más completo de sus 

habilidades lectoras.  
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CUARTA: Se recomienda a los docentes del nivel inicial hacer uso de  pictogramas en 

la enseñanza de la lectura, especialmente para promover la comprensión 

criterial. La implementación de pictogramas que representen conceptos 

clave y situaciones dentro de los cuentos puede ayudar a los niños a 

desarrollar su capacidad para evaluar y reflexionar sobre el contenido de 

manera más profunda.  
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Matriz de consistencia: USO DE PICTOGRAMAS EN LECTURA DE CUENTOS EN NIÑOS Y NIÑAS DE 5 AÑOS DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA INICIAL N° 338 SANTA MARÍA, JULIACA 2024 

Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores 
Escala de 
valoración 

Metodología 

Problema general 
 
¿Cómo se relaciona el 
uso de pictogramas en 
la lectura de cuentos en 
niños y niñas de 5 años 
de la institución 
educativa inicial N° 338 
Santa María, Juliaca 
2024? 
Problemas 
específicos  

• ¿Cómo se relaciona  
el uso de pictogramas 
en la lectura de 
cuentos en niños y 
niñas  de 5 años de la 
institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024? 
 

• ¿Cómo se relaciona  
el uso de pictogramas 
en el nivel inferencial 
en la lectura de 
cuentos en niños  y 
niñas de 5 años de la 
institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024? 

 
 

Objetivo general 
 
Identificar la relación que 
produce el uso de 
pictogramas en la lectura 
de cuentos en niños y 
niñas de 5 años de la 
institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024 
 
Objetivos específicos  

• Identificar la relación 
del uso de pictogramas 
en el nivel literal en la 
lectura de cuentos en 
niños de 5 años de la 
institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024  
 

• Identificar la relación 
del uso de pictogramas 
en el nivel inferencial 
en la lectura de cuentos 
en niños de 5 años de 
la institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024   

 
 

Hipótesis general 
 
El uso de pictogramas se 
relaciona  positivamente 
en la lectura de cuentos 
en niños y niñas de 5 
años de la institución 
educativa inicial N° 338 
Santa María, Juliaca 2024 
 
Hipótesis especifica 

• El uso de pictograma se 
relaciona positivamente 
la lectura de cuentos en 
el nivel literal en niños 
de 5 años de la 
institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024 
 

• El uso de pictograma se 
relaciona positivamente 
la lectura de cuentos en 
el nivel inferencial en 
niños  y niñas de 5 años 
de la institución 
educativa inicial N° 338 
Santa María, Juliaca 
2024 

• El uso de pictograma se 
relaciona  
positivamente la lectura 
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 d
e
 P

ic
to

g
ra

m
a
s
 

Por su significado 
Es el contenido mental 
que se le da a un signo 
lingüístico. 

Si 
No  
A veces  

Diseño de la 

investigación  

Pre experimental 

Enfoque de la 

investigación 

Cuantitativa 

Método de la 

investigación  

Cuantitativa  

Nivel de la 

investigación  

Explicativo  

Tipo de 

investigación 

Aplicada  

Población y 

muestra 

Población 

51 niños y niñas  

Muestra 

  niños y niñas  

 

Técnica 

La observación. 

 

Instrumento 

Ficha de 

Por su 
representación  

Es el proceso que 
traduce un objeto real 
en una imagen 
perceptible a través 
del uso de diversos 
lenguajes 

V
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 d
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n
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n

te
: 

 

L
e

c
tu

ra
 d

e
 c

u
e

n
to

s
  
 Nivel literal 

Es el reconocimiento 
de la idea principal, 
personajes, tiempo y 
lugares 

Si 
No 
A veces  

Nivel inferencial 

Es la fase donde el 
lector elabora 
suposiciones a partir 
de los datos del texto 
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• ¿Cómo se relaciona  
el uso de pictogramas 
en el nivel criterial en 
la lectura de cuentos 
en niños de 5 años de 
la institución 
educativa inicial N° 
338 Santa María, 
Juliaca 2024? 

• Identificar la relación 
del uso de pictogramas 
en el nivel criterial en  la 
lectura de cuentos en 
niños y niñas de 5 años 
de la institución 
educativa inicial N° 338 
Santa María, Juliaca 
2024. 

de cuentos en el nivel 
criterial en niños  y 
niñas de 5 años de la 
institución educativa 
inicial N° 338 Santa 
María, Juliaca 2024. 

Nivel criterial  

Se refiere a evaluar el 
texto ya sea del tema, 
personajes, mensajes 
o hechos, con el 
pensamiento crítico 

observación 
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I. 

Institución Educativa Inicial: Nº 338 Santa María  
 Nombres y Apellidos: …………………………………………………………………………… 
Edad: ……………………………………………….. Fecha: ……………………….. 

II. 

POR SU 
SIGNIFICADO 

 

 

 

 

 

 

 
POR SU 
REPRESENTACIÓN 
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III. 

Institución Educativa Inicial: Nº 338 Santa María  
 Nombres y Apellidos: …………………………………………………………………………… 
Edad: ……………………………………………….. Fecha: ……………………….. 

IV. 

POR SU 
SIGNIFICADO 

 

 

 

 

 

 

 
POR SU 
REPRESENTACIÓN 
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