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RESUMEN 

 

El trabajo tiene como objetivo determinar la relación entre la conciencia fonológica 

en el desarrollo de los procesos de lectura en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024. 

Su enfoque de investigación fue cuantitativa, descriptiva correlacional, no 

experimental, se consideró dos aulas de cuatro y cinco años de institución 

educativa John G. Lake. Aplica dos cuestionarios de conocimiento fonológico y la 

predicción lectora PL.  

En conclusión, se observa que existe una relacion positiva altamente significativa, 

con un coeficiente de correlación de pearson con un valor de 0.700. se acepto la 

hipotesis de investigacion y se rechaza la nula. Esto indica que ha mayor conciencia 

fonologica mayor será el proceso de lectura. 

Palabras Clave: conciencia fonológica , procesos de lectura, silabica y fonémica.  
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ABSTRACT 

 

The objective of the research is to determine the relationship between phonological 

awareness in the development of reading processes in 5-year-old children from the 

John G. Lake Initial Educational Institution, Cayma, Arequipa 2024. 

Its research approach was quantitative, descriptive correlational, non-experimental, 

two classrooms of 4 and 5 years of the John G. Lake educational institution were 

considered. Two tests were applied: a test for the evaluation of phonological 

knowledge and the PL reading prediction. 

In conclusion, it is observed that there is a relationship between phonological 

awareness in the development of reading processes in 5-year-old children from the 

John G. Lake Initial Educational Institution, Cayma, Arequipa 2024, it is determined 

that there is a highly significant positive relationship, with a Pearson correlation 

coefficient with a value of 0.700. The research hypothesis was accepted and the 

null was rejected. This indicates that the greater the phonological awareness, the 

greater the reading process. 

Keywords: phonological awareness, reading processes, syllabic and phonemic. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La conciencia fonológica es un fuerte predictor del éxito de un niño en la 

lectura. La fluidez lectora se define típicamente como la capacidad de leer textos 

con precisión, velocidad y prosodia. Estudios previos han demostrado que la lectura 

es una habilidad lectora multidimensional y dinámica, que se basa en múltiples 

habilidades lingüísticas y cognitivas, que contribuyen en diferentes niveles en la 

jerarquía de procesamiento.  

Asimismo, el documento se dividió en cuatro capítulos que a continuación 

se detalla:  

En el capítulo I; se desarrolla la problemática de la institución y de ahí se 

realiza el planteamiento de preguntas, se desglosa sus objetivos, se describe la 

justificación, hipótesis y sus respectivas variables e indicadores.  

En el capítulo II; se recopila información de tesis, artículos y libros de 

acuerdo a nuestra variable de estudio. 

En el capítulo III; se detalla la investigación que se utilizó en el presente 

documento como el enfoque, tipo, nivel, diseño con su respectiva población y la 

técnica que se aplicó. 

En el capítulo IV; se describe el análisis estadístico descriptivo e inferencial 

y su respectiva discusión de resultados.  

Finalmente, para concluir nuestra investigación se describe la conclusión, 

recomendación, referencias bibliográficas y Anexos.  
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CAPÍTULO I 

ASPECTOS GENERALES 

1.1. Planteamiento del problema 

Hoy día en varios países en Gran Bretaña y los EE. UU., los niños ya pueden 

leer y escribir el año anterior a la escuela primaria, por lo que el desarrollo de su 

conciencia fonológica se acelera, porque en estas áreas el programa preescolar 

está disponible antes del ingreso a la escuela, encontraron que los niños reconocen 

que los sonidos pueden manipularse o que diferentes sonidos están representados 

por diferentes letras ya en el jardín de infantes. Kiss & Csapó (2024), algunos 

estudios, demostraron que la correspondencia entre letras, habla y la capacidad de 

decodificación de palabras se forman antes de que los niños comiencen a aprender 

a leer o escribir. En una descripción general internacional, las subpruebas y tareas 

de conciencia fonológica son muy diversas. El orden de inclusión de tareas y los 

tipos de tareas no siempre están predeterminados, y el contexto, el nivel de 

dificultad, la complejidad, la persona que administra la prueba y el modo de 

respuesta pueden variar. Estas herramientas de evaluación examinan al menos un 

aspecto de la conciencia fonológica e incluyen tareas diseñadas para niños en edad 

preescolar. 
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En nuestro país, existe investigaciones sobre el funcionamiento del proceso 

de preparación en las aulas preescolares, asimismo, para crear conciencia en el  

proceso de lectura que fomenta una alegría y llena experiencia formando niños que 

puedan disfrutar el buen aprendizaje, capacitad lectora y critica para promover los 

problemas que presenta en la sociedad, (P. Hernández et al., 2024). 

Pero en realidad nuestro país cuenta con defiende nivel en la producción de 

textos y comprensión lectora, se ha observado en diferentes instituciones 

educativas del nivel inicial la carencia de habilidades para reconocer y manejar los 

fonemas, dificultad en fonoarticulatorio y auditivos fonológicos. Algunos 

estudiantes, pueden comenzar a aprender sonidos y letras, pero es poco probable 

que hagan un buen progreso en la lectura y la escritura porque carecen de la 

conciencia fonológica fundamental. Otros niños que parecen "chocar contra un 

muro" cuando se trata de desarrollar habilidades de lectura. Por lo tanto, es 

probable que necesiten un enfoque sistemático y estructurado, donde se puedan 

identificar las dificultades de manera efectiva y medir el progreso. 

En la institución educativa los estudiantes de 5 años, presentan déficits en 

las habilidades para manejar los fonemas, dificultad en fonoarticulatorio, esto causa 

un bajo rendimiento en la lectura. Asimismo, Los docentes deben innovar 

programas, talleres y proyectos educativos que promuevan la conciencia fonológica 

y consoliden el desarrollo del lenguaje y la alfabetización de los niños. Hoy en día, 

aprender a leer es esencial para la vida cotidiana. Sin embargo, a pesar de una 

escolarización y una instrucción de lectura adecuadas, entre el 5 y el 10 % de los 

niños experimentan graves dificultades para aprender esta habilidad y se les 

diagnostica algunas dificultades como dislexia del desarrollo (en adelante, dislexia).  
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1.1.1. Pregunta general  

¿Qué relación existe entre la conciencia fonológica en el desarrollo de los procesos 

de lectura en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

1.1.2. Pregunta especifica  

¿Qué relación existe entre la conciencia fonológica en el desarrollo de aislar el 

primer fonema en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

¿Qué relación existe entre la conciencia fonológica en el desarrollo de análisis 

fonémico en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

¿Qué relación existe entre la conciencia fonológica en el desarrollo de analogías 

verbales en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, 

Arequipa 2024? 

¿Qué relación existe entre la conciencia fonológica en el desarrollo de ordenar 

palabras en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

1.2. Objetivos de la investigación 

1.2.1. Objetivo general  

Determinar la relación entre la conciencia fonológica en el desarrollo de los 

procesos de lectura en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 
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1.2.2. Objetivos específicos   

Identificar la relación entre la conciencia fonológica en el desarrollo de aislar el 

primer fonema en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

Establecer la relación entre la conciencia fonológica en el desarrollo de análisis 

fonémico en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

Identificar la relación entre la conciencia fonológica en el desarrollo de analogías 

verbales en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, 

Arequipa 2024 

Identificar la relación entre la conciencia fonológica en el desarrollo de ordenar 

palabras a en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

1.3. Justificación del estudio 

La presente investigación es importante desarrollar sus habilidades lingüísticas, por 

lo que, el desarrollo de su conciencia fonológica se acelera, porque en estas áreas 

el programa preescolar está disponible antes del ingreso a la escuela,  encontraron 

que los niños reconocen que los sonidos pueden manipularse o que diferentes 

sonidos están representados por diferentes letras ya en el jardín de infantes.  

En cuanto al aspecto práctica; se realiza de manera correlacional las variables de 

estudio, que promueve a la capacidad lingüística, comprensión lectora, dominio en 

la vocalización, todo esto, ayuda a forjar las habilidades y destrezas del niño que 

motiva la superación individual en la lectoescritura. 
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En cuanto lo metodológico, se utilizó un método cuantitativo, correlacional, 

descriptivo, se emplea dos instrumentos para cada variable de estudio, de la misma 

manera son validados y cuenta con confiabilidad aceptable. 

1.4. Hipótesis 

1.4.1. Hipótesis general  

Ha: La conciencia fonológica en el desarrollo de los procesos de lectura tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ho: La conciencia fonológica en el desarrollo de los procesos de lectura no tiene 

una relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John 

G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 

1.4.2. Hipótesis especifica  

La conciencia fonológica en el desarrollo en aislar el primer fonema tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

La conciencia fonológica en el desarrollo de análisis fonémico tiene una relación 

significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

La conciencia fonológica en el desarrollo de analogías verbales tiene una relación 

significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 
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La conciencia fonológica en el desarrollo de ordenar palabras tiene una relación 

significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

1.5. Variables e indicadores  

1.5.1. Conceptualización de variables  

Variable independiente: conciencia fonológica  

“Es una capacidad explicita para manipular y segmentar el habla en unidades de s 

sonidos individuales que componen las palabras”, (Hernández et al., 2024). 

Variable dependiente: proceso de lectura 

La lectura “se define de diversas formas en la literatura y, al igual que el bienestar, 

a menudo se considera un constructo multifacético” (Steel, 2024). 
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1.5.2. Operacionalización de variables   

Tabla 1 

Operacionalización de variables  

Variables Dimensión Indicador Escala  

Conciencia 

fonológica    

Conciencia 

silábico  

Identificación de silabas  Alta  

Media  

Baja  
Identificación de 

fonemas  

Adición de silabas para 

formas palabras  

Conciencia 

fonémico 

Adición de fonemas para 

formar palabras 

Omitir una silaba en 

palabras 

Omitir un fonema en 

palabras 

Procesos de 

lectura  

Aislar primer 

fonema  

 Fonemas iniciales 

 Palabras cortas  

Bueno 

Regular  

Deficiente   Análisis fonémico   Segmentar forma  

 Emitir en forma  

Analogías 

verbales  

 Completar oración  

Ordenar palabras  Hacer escuchar una 

oración  

Nota: Elaboración Propia  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1.  Antecedentes de la investigación  

2.1.1. Antecedentes Internacionales  

Li et al. (2024), articulo denominado: “La conciencia fonológica media la 

relación entre DCDC2 y el rendimiento lector con el entorno del hogar”. Concluye 

que la lectura competente requiere una habilidad crítica de procesamiento 

fonológico que interactúa con factores genéticos y ambientales. Sin embargo, la 

naturaleza precisa de las relaciones entre el procesamiento fonológico y los 

factores genéticos y ambientales son poco entendidas. Analizamos datos del 

estudio Genes, Reading and Dyslexia (GRaD) sobre 1419 niños de 5 a 15 años de 

familias afroamericanas e hispanoamericanas que vivían en América del Norte. Los 

análisis mostraron que la conciencia fonológica mediaba la relación entre DCDC2-

READ1 y los resultados de lectura cuando la educación y el nivel socioeconómico 

de los padres eran bajos. La asociación entre READ1 y el rendimiento en lectura 

es compleja, por lo que la mediación por la conciencia fonológica fue moderada 

significativamente por la educación y el nivel socioeconómico de los padres. Estos 

resultados muestran la importancia del entorno doméstico y las habilidades 

fonológicas a la hora de determinar las asociaciones entre READ1 y los resultados 
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de lectura. Esto será una consideración importante en el desarrollo de la detección 

genética del riesgo de discapacidad lectora. 

Justi et al. (2021), articulo denominado: “Tareas de conciencia fonológica: 

Precisión en la predicción de dificultades de lectura y escritura”. En este estudio se 

evaluó la precisión de las clasificaciones de riesgo/no riesgo para problemas de 

lectura y escritura basadas en varias evaluaciones de Conciencia Fonológica (AF). 

213 niños brasileños de jardín de infantes completaron seis actividades de AF, que 

variaron en términos de demanda cognitiva y unidad fonológica. De esos niños, 176 

completaron una tarea de escritura y 174 completaron una tarea de lectura un año 

después. Las puntuaciones de las pruebas de lectura y escritura se utilizaron para 

crear curvas de características operativas del receptor. El conjunto completo de 

actividades de AF mostró el área bajo la curva más alta, según los resultados. No 

obstante, la conciencia fonémica y la conciencia suprafonémica, dos pruebas de 

AF con menos ítems, también demostraron valores de sensibilidad y especificidad 

suficientes para la detección. Estos hallazgos son prometedores ya que las 

mediciones podrían usarse para identificar a los niños en edad de jardín de infantes 

que pueden tener dificultades con la lectura y la escritura (aproximadamente un 

año antes de la instrucción oficial de lectura y escritura en Brasil). 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Alza (2024), artículo denominado: “La conciencia fonológica en el 

aprendizaje de la lectura en educación básica”. Tuvo como estudio comparar sobre 

la conciencia fonológica y su influencia en el desarrollo lector. El estudio utilizó una 

metodología cualitativa, un diseño de revisión sistemática, la guía PRISMA y una 

búsqueda de publicaciones publicadas entre 2012 y 2022 de acuerdo a la data 
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Proquest, SciELO, Dialnet y Doaj. Se determinó que la conciencia fonológica está 

vinculada a las primeras etapas del aprendizaje lectora, identificando posibles 

problemas lectoras en los estudiantes y permitiendo un abordaje adecuado del 

proceso de decodificación del material escrito. Por ello, es fundamental la 

formación y actualización continua de los docentes. 

Hernández et al. (2024) artículo denominado: “Desarrollo de la conciencia 

fonológica en los niños de educación inicial”. Tuvo como objetivo: Analizar el nivel 

inicial de conciencia fonológica en niños de educación inicial. Mediante 

evaluaciones estandarizadas y un formulario de observación completado en el aula, 

realizó una investigación longitudinal de 15 instructores para evaluar el proceso de 

la conciencia fonológica de los estudiantes de educación infantil a lo largo de un 

año escolar. Según los resultados, el 20% de los encuestados estuvo totalmente 

de acuerdo, el 20% optó por no expresar una opinión y el 40% estuvo de acuerdo 

con el uso de actividades de lectura y escritura para fomentar la conciencia 

fonológica en el aula. Se ha determinado que es fundamental que los niños 

pequeños desarrollen la conciencia fonológica, ya que sienta una base sólida para 

aprender a leer y escribir más adelante. 

2.1.3. Antecedentes Locales  

Huamani (2023), tesis denominada: “La relación entre el lenguaje oral y 

conciencia fonológica en niños de 5 años de la IEN Jorge Basadre Grohman, 

Arequipa”. Tuvo como estudio fue: establecer la relación entre el lenguaje hablado 

y la conciencia fonológica. El lenguaje hablado y la conciencia fonológica son 

variables en este enfoque de investigación relacional. Para la recolección de datos 

se emplearon cuestionarios como el cuestionario PECO para factores de 
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conciencia fonológica y el cuestionario ELO para variables de lenguaje hablado. 

Los materiales utilizados fueron lápices y cartulinas de colores. De los 24 jóvenes 

de la muestra, 12 completaron el cuestionario de conciencia fonológica y 12 

completaron el cuestionario de lenguaje hablado. Los veinticuatro jóvenes forman 

parte del Colegio Nacional Jorge Basadre Grohman de la quinta promoción de 

Arequipa en el año 2022. Los significados de las palabras constituyen el 5% de la 

composición. Con un 50% de los niños agregando sílabas, un 18% identificando 

fonemas, un 18% omitiendo sílabas y un 14% reconociendo sílabas, se encontró 

que la mayoría de los niños se encontraban en un nivel muy bajo para las variables 

de conciencia fonológica. Concluyó, que el coeficiente de correlación de Spearman 

para evaluar los supuestos del estudio y los resultados mostraron una correlación 

moderadamente a fuertemente positiva. 

Vargas (2019), tesis denominada: “Conciencia Fonológica y su influencia en 

el aprendizaje de la lectura en niños de 5 años en la I.E.I. de Urcos – Cusco”. Tuvo 

como objetivo decretar la relación entre la conciencia fonológica y el aprendizaje 

de la lectura. El estudio es básico, descriptivo y tiene un diseño correlacional. Los 

participantes fueron estudiantes de las instituciones de educación primaria, con la 

participación de 17 estudiantes. Para recolectar datos con el fin de determinar la 

relación entre la conciencia fonológica y la adquisición lectora se utilizaron el Test 

de Lectura Inicial de Medina (2012) y el Test de Suficiencia Metalenguaje de 

Gómez, Valero, Buades y Pérez (1995), encontrando conexiones significativas 

entre las variables: comprensión lectora y conciencia fonológica. 
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2.2. Bases teóricas  

2.2.1. Conciencia fonológica  

2.2.1.1. Definición de la conciencia fonológica   

El término “conciencia fonológica” “puede definirse como una capacidad 

explícita para manipular y segmentar el habla en unidades sonoras discretas más 

pequeñas” (Arceo & Capinpin, 2024). Esto indica que los estudiantes jóvenes 

pueden conceptualizar unidades sonoras e identificarlas en palabras y, por lo tanto, 

derivar o generar nuevas unidades lingüísticas.  

La conciencia fonológica, un componente principal del procesamiento 

fonológico, “se refiere a la sensibilidad y capacidad para manipular sonidos o 

estructuras sonoras de palabras”, (Li et al., 2024). 

Pereira dos Santos et al. (2024), indica que “es una notable habilidad 

predictiva de la lectura que se define como la capacidad de identificar, manipular, 

sintetizar y segmentar los sonidos del habla”. Se trata de una habilidad de 

conocimiento lingüístico que implica la manipulación entre grafemas y fonemas a 

diversos niveles, como la conciencia fonémica, la rima, la aliteración y tiene relación 

con el aprendizaje de la lectura. 

La conciencia fonológica (AF) se define como “la capacidad de identificar, 

aislar y manipular los sonidos del habla en una lengua” (Hesham et al., 2024). 

Asimismo, la conciencia de un niño se desarrolla durante la infancia, pasando de 

la sensibilidad a nivel de sílabas a la sensibilidad al inicio de la rima y a la 

sensibilidad a los fonemas. 
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La conciencia fonológica “se define como la conciencia de la estructura 

sonora de una lengua, manipular sonidos y la capacidad de percibir en una 

secuencia lingüística” (Daries et al., 2022). 

“La conciencia fonológica se refiere a la reflexión y manipulación de los 

sonidos del habla” (Justi et al., 2021). Muchos estudios han demostrado que el 

desempeño en tareas que evalúan la conciencia fonológica predice el desarrollo de 

la lectura. 

La conciencia fonológica “es una habilidad metalingüística que se 

caracteriza por la capacidad de descubrir que el habla puede segmentarse en 

sílabas, palabras y fonemas y que estos pueden ser manipulados conscientemente 

por el individuo” (Cárnio et al., 2017) 

2.2.1.2. Enfoque teórico de la conciencia fonológica   

Según Bree y van den Boer (2019 citado por Daries et al., 2022) sugieren 

que la conciencia constituye principalmente una destreza subyacente a la lectura y 

que la conciencia se relaciona con la gramática, pero que no es necesariamente 

suficiente para explicar cómo los estudiantes convierten los fonemas en grafemas. 

Por lo tanto, sugieren que se necesita más investigación para investigar correlatos 

específicos y habilidades subyacentes relacionadas con la ortografía, por ejemplo, 

el conocimiento del vocabulario, la conciencia morfológica y el aprendizaje 

ortográfico.  

Los enfoques psicológicos, lingüísticos, pedagógicos y logopédicos de la 

conciencia fonológica son igualmente relevantes. Según Bruinsma (2003). La 

conciencia fonológica es una habilidad metalingüística importante en la que el 



14 
 

 

lenguaje funciona como un objeto de cognición y está dominado por acciones entre 

elementos del lenguaje (Ellis, 2009; Graves et al., 1998). Esta capacidad sirve como 

puente entre el aprendizaje y la enseñanza de la lectura y la capacidad innata de 

hablar. La conciencia fonológica incluye lo siguiente: la capacidad de reconocer y 

manipular unidades fonológicas dentro de las palabras; la capacidad de acceder a 

varios elementos lingüísticos y realizar operaciones con ellos; y la capacidad 

consciente de acceder a la estructura interna de las palabras y segmentarlas en 

unidades de longitudes variables (en sílabas y sonidos), (Kiss & Csapó, 2024). 

2.2.1.3. Importancia de conciencia fonológica   

Gutiérrez-Fresneda et al. (2020), la conciencia fonológica es fundamental 

para el aprendizaje de la lectura, pero su desarrollo no está del todo claro. Algunos 

autores sugieren que aparece alrededor de los 3-4 años, mientras que otros 

sugieren que se desarrolla entre los 4-8 años. El desarrollo fonológico se produce 

principalmente entre los 4 años y 5 años de escolarización obligatoria. Los niños 

pueden manipular unidades silábicas a partir de los 4 a 5 años, pero no pueden 

manipular unidades más pequeñas hasta que asisten a la escuela formal durante 

seis o siete años. Pueden identificar rimas a los 3 años, pero no hasta los 8 años. 

Debido a su importancia y a la falta de consenso sobre su desarrollo, el desarrollo 

de la conciencia fonológica es fundamental. 

La importancia de la conciencia fonológica en el aprendizaje de la lectura es 

ampliamente reconocida, pero no hay consenso sobre el momento óptimo del 

desarrollo para la adquisición de los diferentes niveles de conciencia fonológica. 

Este estudio tiene como objetivo analizar el desarrollo de la conciencia fonológica 

en niños que comienzan a aprender a leer, identificando las habilidades más 
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adecuadas para promover el conocimiento fonológico. El estudio evalúa diferentes 

niveles de conciencia (léxica, silábica y fonémica), se diferencian según su 

capacidad de aprendizaje de la lectura y quienes están iniciando el proceso de 

escritura y lectura. Estos datos se utilizarán para construir programas que fomenten 

el aprendizaje de la lectura a edades tempranas y para determinar el mejor 

momento para enseñar a leer a los niños en las primeras fases de su desarrollo de 

la lectura y la escritura, (Gutiérrez-Fresneda et al., 2020). 

La importancia de la fonología surge de la necesidad de utilizarla como 

vehículo tanto para los profesores como para los estudiantes para facilitar la 

enseñanza y el aprendizaje de habilidades fundamentales de lectura y ortografía, 

(Arceo & Capinpin, 2024) 

2.2.1.4. Evaluación de la conciencia fonológica  

En varios países (por ejemplo, en Gran Bretaña y los EE. UU.), los niños ya 

pueden leer y escribir, por lo que el desarrollo de su conciencia fonológica se 

acelera, porque en estas áreas el programa preescolar está disponible antes del 

ingreso a la escuela encontraron que los niños reconocen que los sonidos pueden 

manipularse o que diferentes sonidos están representados por diferentes letras ya 

en el jardín de infantes. 

Estas herramientas de evaluación examinan al menos un aspecto de la 

conciencia fonológica e incluyen tareas diseñadas para niños en edad preescolar 

y de primer grado de primaria. Las herramientas de evaluación se pueden clasificar 

en dos componentes principales: el primer grupo contiene herramientas que 

examinan los componentes de las habilidades de lectura temprana, junto con la 

investigación de subdominios específicos de la conciencia, como la 
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correspondencia letra-sonido, la lectura oral, la lectura de pseudopalabras, la 

comprensión auditiva, la ortografía, el reconocimiento de palabras, el 

procesamiento ortográfico, semántico y sintáctico, así como la fluidez lectora. El 

segundo grupo de herramientas de evaluación se basa en componentes de lectura, 

incluidas tareas relacionadas con la denominación automática rápida, la 

decodificación, la escritura a mano y la ortografía. Algunas de las herramientas de 

evaluación revisadas ofrecen una amplia gama de tareas y complejidades, lo que 

las hace adecuadas para su uso desde preescolar hasta la edad adulta, (Kiss & 

Csapó, 2024). 

2.2.1.5. Habilidades de la conciencia fonológica  

Por parte, Griffin (2022), la habilidad incluye dos tipos de habilidades:  

a) La sensibilidad fonológica incluye elementos más grandes del lenguaje, 

como sílabas, palabras, inicios, rimas y la conciencia fonémica involucra los 

sonidos individuales más pequeños del habla hablada. 

b) conciencia fonológica, los maestros deben tener un conocimiento sólido 

de la fonología: los sonidos del habla en el lenguaje oral/hablado y las reglas para 

secuenciar, combinar y pronunciar esos sonidos. Los maestros que tienen un 

mayor conocimiento de los componentes del lenguaje están mejor equipados para 

enseñar a leer y deletrear a niños pequeños y a personas con dislexia o en riesgo 

de padecerla. Las unidades del lenguaje importantes para enseñar la conciencia 

fonológica, (Griffin, 2022). 

Los niños suelen adquirir sensibilidad fonológica a unidades lingüísticas más 

grandes antes de ser conscientes de los sonidos individuales del habla, y sus 
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habilidades de conciencia fonológica se desarrollan gradualmente con el tiempo 

(Figura 2). Por ejemplo, a un niño le resultará más fácil combinar sílabas como 

parte de una palabra (ga + to = cat) que combinar sonidos separados del habla (/g/ 

/a/ /t/ /o/ = cat). 

2.2.1.6. Enseñanza de la conciencia fonológica  

a) Las habilidades de conciencia fonológica son habilidades del lenguaje oral 

que no implican conectar elementos del lenguaje (p. ej., sílabas, palabras, inicios, 

fonemas) con el alfabeto impreso o las letras.1,3,4 o Una vez que los estudiantes 

aprenden los nombres y las formas de las letras, las letras se pueden incorporar en 

lecciones de conciencia fonémica; sin embargo, esto técnicamente hace que la 

lección se centre en las relaciones sonido-símbolo, la decodificación 

(pronunciación) o la codificación (ortografía), (Griffin, 2022) 

b) Comience siempre con cartillas más grandes del lenguaje (sílabas, 

palabras, inicios y rimas) y luego pase a actividades con fonemas individuales. 

c) Dedique la mayor parte del tiempo de instrucción a enseñar la conciencia 

fonológica porque se relaciona con el logro de lectura y ortografía. 

d) Enseñe solo una habilidad de conciencia fonológica por lección. 

e) Pronuncie los fonemas/sonidos correctamente. No pronuncie sonidos 

oclusivos con un sonido /uh/ o vocálico después de ellos. Por ejemplo, no diga /buh/ 

en lugar de /b/. 

f) Seleccione cuidadosamente las palabras para la instrucción de conciencia 

fonológica, según la habilidad que se esté enseñando:  
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- Las palabras que comienzan con fonemas continuos son más fáciles de 

combinar para los estudiantes que aquellas que comienzan con fonemas oclusivos. 

- Las sílabas simples son más fáciles de combinar y segmentar que las 

sílabas complejas, (Griffin, 2022) 

2.2.1.7. Niveles de la conciencia fonológica  

Hernández et al. (2024), indica tres componentes como:  

El nivel silábico se relata a la capacidad de manipular palabras en sílabas, 

segmentar incluyendo contar, agregar, omitir o cambiar su orden. 

El nivel intrasilábico, implica división de una sílaba en sus unidades: inicio y 

ritmo. El inicio es la consonante que se encuentra al principio de una sílaba, 

mientras que la rima es la última parte, independiente de la vocal que puede 

manipular estos componentes. 

El nivel fonético, es la capacidad de descomponer las palabras en sus 

sonidos más pequeños, o fonemas, se conoce como nivel fonético. Los fonemas 

son elementos lingüísticos distintos que dan a las palabras su significado distintivo. 

Los fonemas /k/, /a/, /s/ y /a/, por ejemplo, se encuentran en la palabra "casa". 

Puedes reconocer, contrastar, agregar, cambiar o eliminar fonemas en las palabras 

utilizando la conciencia fonética. El nivel es la capacidad de segmentar las palabras 

en fonemas, que son elementos únicos del lenguaje que diferencian el significado. 

Permite la identificación, comparación, reemplazo, omisión o adición de fonemas 

en las palabras, (Hernández et al., 2024) 
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2.2.1.8. Tipos de la conciencia fonológica  

Conciencia Léxica: es el reconocimiento, análisis y manipulación de la 

palabra, una habilidad metalingüística que se requiere para toda la vida y que es 

crucial para la lectura y la escritura. Ayuda a comprender el significado del texto, el 

desarrollo del vocabulario y la elección de palabras para una comunicación clara y 

coherente, incluidas las normas de acentuación, tipografía y ortografía, (Hernández 

et al., 2024). 

Conciencia Silábica: siendo la capacidad de identificar y trabajar con las 

sílabas de las palabras se conoce como conciencia silábica y es crucial para el 

desarrollo de las habilidades de lectura y escritura. Desde la primera infancia hasta 

la edad escolar, se desarrolla gradualmente, lo que permite a los niños reconocer 

las sílabas como unidades sonoras discretas y aprender a combinarlas, dividirlas, 

omitirlas o sustituirlas. Los ejercicios divertidos que incorporan música, cuerpo, 

ritmo e imaginación pueden ayudar a desarrollar este talento. Dado que esta 

capacidad favorece tanto el rendimiento académico como el crecimiento personal, 

los padres y educadores deben cultivarla desde una edad temprana a través de 

actividades que sean adecuadas para la etapa de desarrollo del niño. (Hernández 

et al., 2024). 

Conciencia fonética: es la capacidad de identificar y trabajar con los sonidos 

de las palabras se conoce como conciencia fonémica y es esencial para el 

desarrollo de la lectura y la escritura. Establece la correspondencia entre los 

sonidos y sus letras correspondientes. La capacidad de representar el lenguaje 

hablado y sus partes constituyentes se conoce como conciencia fonémica. Los 

niños pueden participar en actividades divertidas que fomenten el estudio y la 
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síntesis de sonidos para desarrollar la conciencia fonémica. Para garantizar una 

educación inclusiva y de alta calidad para todos los niños, se debe prestar especial 

atención al desarrollo de esta habilidad desde el comienzo mismo de la educación. 

Es importante para aprender el código alfabético e integrarse en la cultura escrita., 

(Hernández et al., 2024). 

2.2.1.9. Dimensiones de la conciencia fonológica  

Conciencia silábica, la organización cognitiva de un niño, a partir de su 

conciencia fonológica, que representa el sistema fonético de su lengua materna. 

La segmentación silábica es evidente en la segmentación intuitiva de palabras, e 

incluso los adultos sin conocimientos metalingüísticos pueden reconocer 

estructuras silábicas. Esta competencia lingüística, que opera en la aproximación 

del niño a la lengua escrita, forma parte de su conocimiento intuitivo de su lengua 

materna. Para el aprendizaje de lectura, ya que permite una mejor comprensión de 

las reglas fonológicas en la formación de sílabas, lo que indica la continuidad del 

desarrollo lingüístico. (Quiroz & Suárez, 2016). 

Conciencia fonémico, es el predictor más fuerte de la lectura temprana de 

palabras en lenguas alfabéticas. Por otro lado, la conciencia fonémico es la 

capacidad de escuchar, identificar y manipular los fonemas, las unidades más 

pequeñas de sonidos que forman las palabras, Es fundamental que los estudiantes 

aprendan a leer con más facilidad. Las dos habilidades más importantes de la 

conciencia fonémica son la segmentación y la combinación. La segmentación 

descompone una palabra en sus sonidos individuales, mientras que la combinación 

permite al niño decir una palabra después de escuchar cada sonido. Estas 

habilidades son esenciales para manejar la conexión de sonidos y letras o palabras 

escritas. Muchos niños con dificultades de lectura pueden tener una conciencia 
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limitada, y una buena instrucción fonética puede ayudarlos, (Quiroz & Suárez, 

2016) 

2.2.2. Procesos de lectura 

2.2.2.1. Definición de lectura 

La lectura “se define de diversas formas en la literatura y, al igual que el 

bienestar, a menudo se considera un constructo multifacético” (Steel, 2024) 

La lectura que es susceptible de intervención es la flexibilidad cognitiva 

grafofonológica-semántica, un proceso de conexión que implica la capacidad de 

considerar y cambiar activamente de manera simultánea entre las características 

de letra-sonido (grafofonológicas) y significado (semánticas) de las palabras 

impresas, (Duke & Cartwright, 2021). 

2.2.2.2. Enfoque teórica de la lectura 

Young-Suk et al. (2024), el modelo de alfabetización dinámica interactiva 

(Kim, 2020a, 2022) articula las habilidades y conocimientos compartidos entre la 

lectura y la escritura, especificando las habilidades compartidas por tamaño de 

grano lingüístico: habilidades de alfabetización léxica, lectura y ortografía de 

palabras, y habilidades de alfabetización discursiva (comprensión lectora y 

composición escrita). 

La lectura y la ortografía de palabras están relacionadas porque involucran 

esencialmente los mismos procesos y habilidades, fonología, ortografía y 

morfología, así como cogniciones generales del dominio, como la memoria de 

trabajo y el control de la atención. Las habilidades de alfabetización discursiva, la 

comprensión lectora y la composición escrita están relacionadas porque ambas 

implican procesos de construcción de significado y se basan en habilidades 
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lingüísticas, como vocabulario, conocimiento sintáctico y habilidades de lenguaje 

oral discursivo (comprensión auditiva y producción oral); cogniciones de orden 

superior como la inferencia, la adopción de perspectiva y la autorregulación (p. ej., 

establecer metas y monitorear la propia comprensión y desempeño; conocimiento 

previo como el conocimiento del tema y el conocimiento del discurso (conocimiento 

sobre las características de diferentes géneros y sobre los procedimientos y 

estrategias para presentar contenido apropiado para el género; y habilidades 

cognitivas generales de dominio 

Más allá de las habilidades compartidas entre la lectura y la escritura, el 

modelo de alfabetización dinámica interactiva tiene hipótesis sobre las relaciones 

estructurales. Directamente relevante para el presente estudio es la hipótesis de 

las relaciones dinámicas, que establece que las magnitudes o fortalezas de las 

relaciones entre la lectura y la escritura difieren según el tamaño del grano 

lingüístico (es decir, habilidades léxicas frente a discursivas), la medición de la 

comprensión lectora y la composición escrita (por ejemplo, tareas de comprensión 

lectora y dimensiones de la composición escrita) y la fase de desarrollo (por 

ejemplo, fase temprana frente a fase posterior del desarrollo de la lectura y la 

escritura) (Young-Suk et al., 2024). 

2.2.2.3. Importancia de la lectura 

La lectura puede entenderse como el punto de partida de la ortografía, ya 

que lo que los alumnos pueden leer puede proporcionar la base para lo que pueden 

deletrear, (Daries et al., 2022). Cuando los estudiantes leen o practican la lectura, 

reconocen patrones de letras comunes en las palabras, asignan sonidos a letras y 

patrones de letras que desarrollan sus representaciones ortográficas de las 

palabras necesarias para la ortografía. 
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Li et al. (2024), La lectura competente es fundamental para el éxito en la 

escuela, así como para el potencial de ingresos a lo largo de la vida. Los niños con 

baja capacidad de lectura tienen más probabilidades de vivir en la pobreza y tienen 

mayores tasas de desempleo en la edad adulta. 

Los niños que disfrutaban de la lectura tenían una mayor competencia 

lectora y era más probable que tuvieran actitudes positivas hacia la lectura. 

Además, los padres desempeñaban un papel importante a la hora de alentar a los 

niños a leer, y la participación de los padres influía positivamente en los hábitos de 

lectura de los niños (Shaari & Morat, 2024). 

Al cultivar actitudes positivas para la lectura y brindar oportunidades para el 

desarrollo de la conciencia fonológica, los niños tienen más probabilidades de 

convertirse en lectores seguros y competentes, sentando las bases para el éxito 

académico futuro. 

2.2.2.4. Compromiso con la lectura  

De acuerdo Steel (2024), se puede resumir en cuatro dimensiones.  

a) compromiso conductual, como el tiempo, la frecuencia y el esfuerzo en la 

lectura 

b) compromiso cognitivo, como la voluntad de esforzarse y perseverar en la 

lectura  

c) compromiso afectivo que se refiere a los sentimientos y emociones (como 

el disfrute o un mejor estado de ánimo) que determinan si un niño se involucra 

positivamente con la lectura o no  
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d) compromiso social que incluye experiencias y debates de lectura 

compartidos, valores en el aula y comportamientos sociales  

Con un mayor compromiso con la lectura, los niños reciben más práctica de 

lectura y tiempo para desarrollar la competencia en lectura. Los niños con 

habilidades de lectura mejoradas tienen un mayor acceso al currículo más amplio  

y una mayor capacidad para participar positivamente en el entorno de aprendizaje 

más amplio, (Steel, 2024) 

2.2.2.5. Fase de desarrollo de la lectura  

El modelo de relaciones dinámicas interactivas también postula relaciones 

dinámicas/diferenciales como una función de la fase de desarrollo, (Young-Suk et 

al., 2024). 

a) Fase incial, las magnitudes de las relaciones entre lectura varían según 

la fase de desarrollo. Específicamente, se plantea la hipótesis de que la lectura y 

la ortografía de palabras tienen una relación más fuerte en la fase inicial que en 

una fase posterior del desarrollo, (Young-Suk et al., 2024). 

a) En la fase temprana, la mayoría de los individuos están empezando a 

desarrollar habilidades de lectura de palabras y ortografía basándose en los 

procesos fonológicos, ortográficos y morfológicos, mientras que en una fase 

posterior del desarrollo, muchos individuos habrían desarrollado habilidades 

suficientes y alcanzarían asíntotas en la lectura de palabras y la ortografía, (Young-

Suk et al., 2024). 

b) Fase avanzada del desarrollo de la lectura de palabras y la ortografía y, 

por lo tanto, una relación más débil que en la fase inicial del desarrollo de la lectura 

de palabras y la ortografía. Por el contrario, no se espera que se alcancen asíntotas 
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en la comprensión lectora y la composición escrita porque estas habilidades 

continúan desarrollándose hasta la edad adulta, (Young-Suk et al., 2024). 

2.2.2.6. Etapas de la lectura 

El propósito de la lectura, influye en el enfoque y la evaluación del lector 

sobre el texto. Los profesores pueden proponer un propósito específico para un 

texto, que se puede aplicar a diferentes textos. Autores como Wallace (1992) y 

Barnett (1984) señalan que las actividades están determinadas por el texto 

seleccionado. 

a) La etapa de prelectura, se refiere para que los lectores se familiaricen con 

el texto, despierten sus esquemas de conocimiento, establezcan hipótesis sobre el 

desarrollo y contenido del texto y clarifiquen el propósito para el cual leerán. Por 

otro lado, activa tus conocimientos previos, destacan la importancia de las 

actividades de prelectura para mejorar la eficiencia lectora, proporciona una serie 

de actividades para esta etapa, que solo deben seleccionarse y desarrollarse un 

pequeño porcentaje del tiempo de clase. Las actividades tienen como objetivo 

ubicar al estudiante en su propósito lector, (Ortiz, 2014). 

b) La etapa de lectura, se refiere a las actividades de lectura en el aula son 

artificiales en comparación con la lectura en la vida real por diversión o estudio. Su 

objetivo es adquirir conciencia sobre las estrategias, los cambios de ritmo y la 

comprensión del propósito de la lectura. Algunos textos y tipos de textos son más 

adecuados para tareas y actividades específicas, como ejercicios de vocabulario 

en contexto. Para comprender la mente del lector, las actividades deben diseñarse 

para cumplir objetivos. Por ejemplo, las actividades previas a la lectura implican la 

formulación de hipótesis sobre el texto, que los lectores deben confirmar o rechazar 
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durante la lectura. La lectura párrafo por párrafo crea un ciclo en espiral, en el que 

los lectores toman notas mentales, escriben oraciones, las subrayan y utilizan 

símbolos en el margen. Los lectores menos experimentados pueden recurrir a la 

intuición o al contexto, y continuar leyendo incluso si su comprensión no es 

completa, (Ortiz, 2014). 

c) La etapa de poslectura; el modelo de Aprendizaje Basado en Tareas 

enfatiza la importancia de cerrar bien una clase de lectura. Las actividades para 

esta etapa pueden incluir hablar con alguien sobre la lectura, recomendarla, 

recordar partes interesantes, criticarla, compararla con otras referencias, hacer un 

resumen o revisar apuntes. En las clases de comprensión lectora se deben 

proponer claramente actividades posteriores a la lectura para completar el 

propósito inicial. Las preguntas para comprender el texto se pueden utilizar en 

cualquier etapa de la lectura, y pueden ser escritas u orales, respondidas de forma 

individual o grupal. Estos objetivos pueden abarcar diferentes áreas de contenido, 

como ideas principales, detalles específicos, partes difíciles, partes discursivas, 

usos del lenguaje, vocabulario y estructuras retóricas, (Ortiz, 2014). 

El propósito de hacer preguntas es ayudar al lector a sintetizar lo leído, 

analizar la organización de la información, evaluar o invitarlo a aplicar y transferir 

la información leída. El proceso de obtención de la respuesta es enriquecedor, pues 

indica una exploración exitosa del texto y permite al lector releer y averiguar por 

qué la respuesta fue inaceptable. 

Se sugiere tipos de actividades posteriores a la lectura: los estudiantes 

hablan sobre lo que leen, escriben, diseñan preguntas o exámenes sobre lo que 

leen, responden de manera creativa y dan una clase sobre el tema leído. La etapa 



27 
 

 

posterior a la lectura permite a los lectores fortalecer su confianza y sentirse 

satisfechos con la comprensión lograda, (Ortiz, 2014). 

2.2.2.7. Tipos de la lectura 

a) Estructural: en este tipo de lectura el lector lee detenidamente, yendo del 

todo a las partes, tratando de entender el significado. En primer lugar se trata de 

identificar un libro, conocer el contenido y comprender el significado. Es importante 

relacionar el titulo con el cotenido del texto, (Ortiz, 2014) 

b) Analitica; se refiere principalmente a la comprension. Es cuando se logra 

obtener una idea principal, se vislumbra el objetivo del texto o libro. Cuahndo se 

realiza este tipo de lectura, se pueden responder innumerables preguntas 

relacionadas con el tema central y desarrollo del texto, como lo hemos visto en el 

documento anterior, (Ortiz, 2014) 

c) Critica, se relaciona con el proposito del autor, con la autencidad del 

escrito y las formas literarias utilizadas. En algunas ocasiones este tipo de lectura 

son realoizadas por expertos que conocen sobre algunas disciplinas especificas, 

(Ortiz, 2014) 

2.2.2.8. Dimensiones del proceso de la lectura 

Aislar primer fonema, la evaluación evalúa la conciencia fonémica del niño 

y su capacidad para reconocer palabras como sonidos separados. Las respuestas 

correctas valen un punto, mientras que las respuestas incorrectas incluyen 

mencionar la letra o sílaba, (Bravo, 2020) 

Análisis fonémicok, la prueba evalúa el dominio fonológico del niño 

mediante la segmentación y secuenciación de fonemas de pseudopalabras. Las 

respuestas correctas valen un punto, mientras que las incorrectas implican 
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alteraciones o pronunciación incorrecta. La prueba tiene como objetivo medir el 

desarrollo de la conciencia fonológica de los niños, (Bravo, 2020) 

Analogías verbales, la tarea evalúa el aspecto semántico del lenguaje al 

requerir que el niño encuentre relaciones analógicas con oraciones anteriores, 

asignando un punto por cada respuesta correcta, (Bravo, 2020) 

Ordenar palabras, la prueba evalúa el procesamiento sintáctico oral 

ordenando oraciones, requiriendo que los niños secuencian palabras de manera 

desordenada, promoviendo el pensamiento verbal, y se asigna un punto por 

oraciones correctamente estructuradas, (Bravo, 2020) 

2.3. Marco conceptual  

Conocimiento cultural, es conjunto de información adquirida a lo largo del 

tiempo a través de experiencias, como la educación formal y las actividades diarias 

dentro de los grupos culturales de una persona, (Duke & Cartwright, 2021). 

Conocimientos previos específicos de la lectura, conocimientos 

específicos para la comprensión del lenguaje escrito, como el conocimiento de 

géneros comunes de texto escrito y características del texto escrito (p. ej., 

encabezados, diagramas), (Duke & Cartwright, 2021). 

Razonamiento sobre aspectos del significado del texto que van más allá del 

vocabulario y el texto impreso, como cuando se hacen inferencias o cuando se 

interpretan los significados no literales de metáforas y figuras retóricas, (Duke & 

Cartwright, 2021).  
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CAPÍTULO III 

PROCEDIMIENTO METODOLÓGICO DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1.  Enfoque de investigación  

Se consideró una investigación cuantitativa. Según Hernández, Fernández, 

& Baptista (2014), “permite recolectar datos para continuar con el procedimiento de 

prueba de hipótesis de acuerdo a la medición, análisis estadístico y numérico, con 

el propósito de establecer teoría y lineamientos de comportamiento”. 

3.2.  Tipo de investigación  

Fue básica descriptiva, “se describe a una motivación y curiosidad de 

descubrir nuevos conocimientos, siendo esencial y  fundamental para describir, 

medir los sucesos de las variables de estudio a quienes se recolectan los datos”, 

(Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). 

3.3.  Nivel de investigación  

Fue correlacional, “se trata al grado de relación entre las variables de 

evaluación, manipulando pero física, permite determinar sus conclusiones en 

cuanto a la relación de la variable y dimensiones”, (Hernández-Sampieri & 

Mendoza, 2018). 
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3.4. Diseño de investigación  

Su diseño es no experimental, consiste en la realización sin manipular 

intencionadamente la variable en los que se observa los fenómenos en los que 

ocurrió la intervención de la investigadora.  

Se muestra de la siguiente manera:  

 

M: Muestra 

V1: Conciencia fonológica  

V2: Procesos de lectura 

3.5. Población y muestra 

3.5.1. Población 

La población, “es el conjunto de todos los casos que concuerdan con 

determinados especificaciones”, (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). 

Se consideró una población de 101 estudiantes de la institución educativa 

John C. Lake, distrito Cayma y provincia de Arequipa. 

Tabla 2 

Población  

Aulas Hombres Mujeres 

Cuatro años 20 25 

Cinco Años A 14 17 

Cinco Años B 13 12 

TOTAL 47 54 

Nota: extraído de la Nómina de matrícula 2023 
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3.5.2. Muestra 

Mendoza & Hernández-Sampieri (2018), “Los datos deben representar y 

generalizar los resultados, y es el subconjunto de la población el que interesa”. 

El muestreo fue censal y no probabilístico, lo cual la muestra está 

conformada por 56 niños y niñas de la institución educativa John C. Lake, Cayma, 

Arequipa. 

Tabla 3 

Muestra de estudiantes  

Aula - 5 años Hombres Mujeres Total 

Aula A 14 17 31 

Aula B 13 12 25 

TOTAL  27 29 56 

Nota: extraído de nómina de matrícula 2024 

3.6.  Técnicas e instrumentos  

Técnica Instrumento 

Prueba  V1: Prueba para la evaluación del 

conocimiento fonológico  

V2: Prueba de Predicción Lectora PL   

 

3.7.  Validación  de la contrastación de hipótesis  

Para la prueba de hipótesis se aplicó en el programa SPSS v26. En el 

proceso de recolección de datos se utilizó la prueba de Kolmogorov-Smirnov, se 

consideró la prueba paramétrica con base en el cálculo de la prueba de normalidad 

y la prueba de correlación de Pearson con base en el tamaño de la muestra. 
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3.8.  Validez y confiabilidad del instrumento  

3.8.1. Validez  

Variable 1: Conciencia Fonológica: La prueba (PECO), fue revisado por 5 

expertos dando como resultado en la validez de contenido se consideró un índice 

de 60% , en cuanto a la validez de constructo se halló de acuerdo al método de 

rotación Varimax dando un valor de 0.84, lo cual muestra factible el instrumento, 

(Quiroz & Suárez, 2016).    

Variable 2: procesos de lectura: La prueba de predicción lectora (PPL) se 

utilizó un criterio externo la validez constructo, donde se evaluó a niños a inicio del 

año escolar. Dando un resultado alto grado de predictividad entre PPL y la lectura, 

(Bravo, 2020).  

3.8.2. Confiabilidad  

Variable 1: conciencia fonológica: de acuerdo al método de consistencia 

interna nos arrojó un coeficiente de 0.87 de Alpha de Cronbach, los resultados para 

PECO son confiables. 

Variable 2: procesos de lectura: de acuerdo al coeficiente de Kuder-

Richarson se hallaron coeficientes de confiabilidad de 0.70 hasta 0.92 de Alpha de 

Cronbach, lo muestra un índice de confiabilidad que vade desde alto y muy alto.   

3.9.  Plan de recolección y procesamiento de datos  

Se pidió permiso a direccion de la Institución Educativa John C. Lake, para 

evaluar a los estudiantes del nivel inicial que se estima a 56 estudiantes. 

Posteriormente, se realiza el vaceado de datos al programa Excel y para realizar el 

analisis descriptivo que comprende las tablas y figuras se utilizó el programa 

SPSSv26 y finalmente para determinar el analisis inferencial se aplico la prueba de 

normalidad y la prueba de correlacion de Pearson.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Presentación, análisis e interpretación de los datos  

4.1.1. Análisis Descriptivo  

Tabla 4 

Distribución de frecuencia de la variable conciencia fonológica 

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Alta 15 26,8% 12 21,4% 27 48,2% 

Regular 11 19,6% 6 10,7% 17 30,4% 

Baja 5 8,9% 7 12,5% 12 21,4% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 
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Figura 1 

Distribución de porcentual de la variable conciencia fonológica 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 

 

Se precisa en la tabla y figura que un 26.8% se encuentran en el nivel alta 

en niños de 4 años, mientras un 21.4% son los de 5 años. Asimismo, un 19.6% en 

nivel regular niños de 4 años y con un 10.7% niños de 5 años. Finalmente, un 12.5% 

en un nivel baja en niños de 5 años, mientras un 8.9% en niños de 4 años. La 

mayoría de estudiantes se ubican en un nivel alta de conciencia fonológica que 

asciende de un 48.2% 
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Tabla 5 

Distribución de frecuencia de la dimensión conciencia silábica  

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Alta 0 0,0% 6 10,7% 12 10,7% 

Regular 23 41,1% 16 28,6% 38 69,6% 

Baja 8 14,3% 3 5,4% 6 19,6% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

Figura 2 

Distribución de porcentual de la dimensión conciencia silábica 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se visualiza en la tabla y figura que un 41.1% se encuentran en el nivel 

regular en niños de 4 años, mientras un 28.6% son niños de 5 años. Asimismo, un 

14.3% en nivel baja niños de 4 años y con un 5.4% niños de 5 años. Finalmente, 

un 10.7% en un nivel alta en niños de 5 años, mientras que en 4 años no existe 

nadie.  

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel regular de la conciencia 

silábica que asciende de un 69.6%  
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Tabla 6 

Distribución de frecuencia de la dimensión conciencia fonémica   

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Alta 2 3,6% 8 14,3% 10 17,9% 

Regular 24 42,9% 15 26,7% 39 69,6% 

Baja 5 8,9% 2 3,6% 7 12,5% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

 

Figura 3 

Distribución de porcentual de la dimensión conciencia fonémica   

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se evidencia en la tabla y figura que un 42.9% se encuentran en el nivel 

regular en niños de 4 años, mientras un 26.7% son niños de 5 años. Asimismo, un 

14.3% en nivel alta en niños de 5 años y con un 3.6% niños de 4 años. Finalmente, 

un 8.9% en un nivel baja en niños de 4 años, mientras un 3.6% en niños de 5 años.  

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel regular de la conciencia 

fonémica que asciende de un 69.6%  
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Tabla 7 

Distribución de frecuencia de la variable procesos de lectura 

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Bueno 0 0,0% 2 3,6% 2 5,4% 

Regular 24 42,9% 22 39,3% 46 82,1% 

Deficiente 7 7,1% 1 1,7% 8 12,5% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

 

Figura 4 

Distribución de porcentual de la variable procesos de lectura 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se visualiza en la tabla y figura que un 42.9% se encuentran en el nivel 

regular en niños de 4 años, mientras un 39.3% son niños de 5 años. Asimismo, un 

7.1% en nivel deficiente en niños de 4 años y con un 1.7% niños de 5 años. 

Finalmente, un 3.6% en un nivel bueno niños de 5 años. La mayoría de niños tiene 

un nivel regular con un 82.1%. 

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel regular de la variable de 

procesos lectores que asciende a un 82.1%.  
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Tabla 8 

Distribución de frecuencia de la dimensión aislar primer fonema  

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Bueno 17 30,4% 15 26,8% 32 57,1% 

Regular 10 17,9% 5 8,9% 15 26,8% 

Deficiente 4 7,1% 5 8,9% 9 16,1% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

 

 

Figura 5 

Distribución de porcentual de la dimensión aislar primer fonema 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se precisa en la tabla y figura que un 30.4% se encuentran en el nivel bueno 

los niños de 4 años, mientras un 26.8% son niños de 5 años. Asimismo, un 17.9% 

en nivel regular en niños de 4 años y con un 8.9% niños de 5 años. Finalmente, un 

8.9% en un nivel deficiente niños de 5 años y un 7.1% en niños de 4 años. 

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel bueno de la en aislar primer 

fonema que asciende a un 57.1%. 
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Tabla 9 

Distribución de frecuencia de la dimensión análisis fonémico 

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Bueno 1 1,7% 10 17,9% 11 19,6% 

Regular 20 35,8% 15 26,7% 35 62,5% 

Deficiente 10 17,9% 0 0,0% 10 17,9% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

 

Figura 6 

Distribución de porcentual de la dimensión análisis fonémico 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se evidencia en la tabla y figura que un 35.8% se encuentran en el nivel 

regular los niños de 4 años, mientras un 26.7% son niños de 5 años. Asimismo, un 

17.9% en nivel bueno en niños de 5 años, mientras con un 1.7% en niños de 5 

años. Finalmente, un 17.9% en un nivel deficiente niños de 4 años. 

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel regular en el analisis 

fonémico que asciende a un 62.5%. 
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Tabla 10 

Distribución de frecuencia de la dimensión analogías verbales 

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Bueno 0 0,0% 10 17,9% 10 17,9% 

Regular 21 37,5% 14 25,0% 35 62,5% 

Deficiente 10 17,9% 1 1,7% 11 19,6% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

 

Figura 7 

Distribución de porcentual de la dimensión analogías verbales 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se evidencia en la tabla y figura que un 37.5% se encuentran en el nivel 

regular los niños de 4 años, mientras un 25% son niños de 5 años. Asimismo, un 

17.9% en nivel bueno en niños de 5 años. Finalmente, un 17.9% en un nivel 

deficiente en niños de 4 años y un 1.7% en niños de 4 años.  

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel regular en las analogías 

verbales que asciende a un 62.5%. 
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Tabla 11 

Distribución de frecuencia de la dimensión ordenar palabras 

 Aula A Aula B Total 

f  %  f  %  f  %  

Bueno 4 7,1% 9 16,0% 13 23,2% 

Regular 22 39,3% 15 26,8% 37 66,1% 

Deficiente 5 8,9% 1 1,8% 6 10,7% 

Total 31 55,4% 25 44,6% 56 100,0% 

Nota: Data del Programa SPSSv26 

 

Figura 8 

Distribución de porcentual de la dimensión ordenar palabras 

 

Nota: Base de datos del Programa Excel 2019 
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Se precisa en la tabla y figura que un 39.3% se encuentran en el nivel regular 

los niños de 4 años, mientras un 26.8% son niños de 5 años. Asimismo, un 16.0% 

en nivel bueno en niños de 5 años y con un 7.1% niños de 4 años. Finalmente, un 

8.9% en un nivel deficiente niños de 4 años y un 1.8% en niños de 5 años. 

La mayoría de estudiantes se ubican en un nivel regular en ordenar palabras 

que asciende a un 66.1%. 
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4.1.2. Prueba de normalidad  

Tabla 12 

Prueba de normalidad de los dos grupos 
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N 56 56 56 56 56 56 56 56 

Parámetro

s 

normalesa,

b 

Media 8,6071 8,1429 16,714

3 

4,1071 4,8750 7,1786 3,8393 20,0000 

Desv. 

Desviación 

3,18906 3,27208 6,2456

2 

2,4396

6 

1,09648 3,83338 1,09173 4,00454 

Máximas 

diferencias 

extremas 

Absoluto ,119 ,154 ,090 ,105 ,188 ,126 ,227 ,098 

Positivo ,119 ,154 ,090 ,089 ,145 ,126 ,227 ,080 

Negativo -,097 -,079 -,074 -,105 -,188 -,106 -,219 -,098 

Estadístico de prueba ,119 ,154 ,090 ,105 ,188 ,126 ,227 ,098 

Sig. asintótica(bilateral) ,045c ,002c ,200c,d ,185c ,000c ,027c ,000c ,200c,d 

 

Según las teorías, la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov se aplica si el 

tamaño de la muestra supera los treinta participantes. Se comprueba que la 

distribución es normal y la prueba es paramétrica. Para ello, la prueba del 

coeficiente de Pearson es una de las pruebas pertinentes en función de la 

población. 
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4.1.3. Análisis inferencial  

1. Planteamiento de Hipótesis General  

Ha: La conciencia fonológica en el desarrollo de los procesos de lectura tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ho: La conciencia fonológica en el desarrollo de los procesos de lectura tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

2. Nivel de significancia: 0.05 = 5% 

3. Prueba estadística: Prueba de correlación de pearson  

Tabla 13 

Pruebas de correlación entre conciencia fonológica y procesos de lectura 

 
Conciencia 

fonológica  

Procesos de 

lectura 

Conciencia 

fonológica 

Correlación de 

Pearson 

1 ,700** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

Procesos de 

lectura 

Correlación de 

Pearson 

,700** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

4. Decisión  

Se evidencia en la tabla 13, con una significancia (sig. Bilateral) de 0,000 siendo 

(p<0.05), con un coeficiente de correlacción de 0.700. Por tanto, se rechaza la Ho 

y se acepta la Hi. 



51 
 

 

 

5. Conclusión 

Afirmó, que la conciencia fonológica en el desarrollo de los procesos de lectura 

tiene una relación positiva alta significativa en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 
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1. Planteamiento de Hipótesis Especifico 1  

H1: La conciencia fonológica en el desarrollo en aislar el primer fonema tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ho: La conciencia fonológica en el desarrollo en aislar el primer fonema no tiene 

una relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John 

G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 

2. Nivel de significancia: 0.05 = 5% 

3. Prueba estadística: correlación de Pearson 

Tabla 14 

Prueba de correlación entre conciencia silábica y aislar el primer fonema 

 
Conciencia 

fonológica  

Aislar el primer 

fonema 

Conciencia 

fonológica 

Correlación de 

Pearson 

1 -,581** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

Aislar el primer 

fonema 

Correlación de 

Pearson 

-,581** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

4. Decisión  

Se evidencia en la tabla 14, con una significancia (sig. Bilateral) de 0,000 siendo 

(p<0.05), con un coeficiente de correlacción de -0.581. Por tanto, se rechaza la Ho 

y se acepta la Hi. 
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5. Conclusión 

Se afirma, que la conciencia fonológica en el desarrollo en aislar el primer fonema 

tiene una relación negativa moderada significativa en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 
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1. Planteamiento de Hipotesis Especifico 2 

H2: La conciencia fonológica en el desarrollo de análisis fonémico tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ho: La conciencia fonológica en el desarrollo de análisis fonémico no tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

2. Nivel de significancia: 0.05 = 5% 

3. Prueba estadística: Correlación de Pearson 

Tabla 15 

Prueba de correlación entre conciencia silábica y análisis fonémico 

 
Conciencia 

fonológica  

Análisis 

fonémico 

Conciencia 

fonológica 

Correlación de 

Pearson 

1 ,830** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

Análisis 

fonémico 

Correlación de 

Pearson 

,830** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

4. Decisión  

Se evidencia en la tabla 15, con una significancia (sig. Bilateral) de 0,000 siendo 

(p<0.05), con un coeficiente de correlacción de 0.830. Por tanto, se rechaza la Ho 

y se acepta la Hi. 
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5. Conclusión 

Afirmamos, que la conciencia fonológica en el desarrollo de análisis fonémico tiene 

una relación positiva alta significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 
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1. Planteamiento de Hipótesis Especifico 3 

H3: La conciencia fonológica en el desarrollo de analogías verbales tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ho: La conciencia fonológica en el desarrollo de analogías verbales no tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

2. Nivel de significancia: 0.05 = 5% 

3. Prueba estadística: correlación de pearson  

Tabla 16 

Prueba de correlación entre conciencia silábica y analogías verbales 

 
Conciencia 

fonológica  

Analogías 

verbales  

Conciencia 

fonológica 

Correlación de 

Pearson 

1 ,857** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

Analogias 

verbales  

Correlación de 

Pearson 

,857** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

 

4. Decisión  

Se evidencia en la tabla 16, con una significancia (sig. Bilateral) de 0,000 siendo 

(p<0.05), con un coeficiente de correlacción de 0.857. Por lo cual, se rechaza la Ho 

y se acepta la Hi. 
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5. Conclusión 

Afirmamos, que la conciencia fonológica en el desarrollo de analogías verbales 

tiene una relación positiva alta significativa en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 
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1. Planteamiento de Hipótesis Especifico 4 

H4: La conciencia fonológica en el desarrollo de ordenar palabras tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ho: La conciencia fonológica en el desarrollo de ordenar palabras tiene una 

relación significativa en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

2. Nivel de significancia: 0.05 = 5% 

3. Prueba estadística: correlación de pearson  

Tabla 17 

Prueba de correlación entre conciencia silábica y ordenar palabras  

 
Conciencia 

fonológica  

Ordenar  

palabras 

Conciencia 

fonológica 

Correlación de 

Pearson 

1 ,587** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

Ordenar 

Palabras 

Correlación de 

Pearson 

,587** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

4. Decisión  

Se evidencia en la tabla 17, con una significancia (sig. Bilateral) de 0,000 

siendo (p<0.05), con un coeficiente de correlacción de 0.587. Por lo cual, se 

rechaza la Ho y se acepta la Hi. 
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5. Conclusión 

Se concluye, que la conciencia fonológica en el desarrollo de ordenar 

palabras tiene una relación positiva moderada significativa en niños de 5 años de 

la Institución Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024 

4.2. Discusión de los resultados  

El trabajo tuvo la finalidad de determinar la relación entre la conciencia 

fonológica en el desarrollo de los procesos de lectura en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial John G. Lake, Cayma, Arequipa 2024.  

Durante los años preescolares y escolares iniciales que los estudiantes 

aprenden a leer y escribir, desarrollando la capacidad de prestar atención al habla, 

analizándola en diferentes segmentos, que son fonemas, sílabas y palabras. El 

aprendizaje temprano de las habilidades de lectoescritura no supone ningún 

desafío para muchos niños. La importancia de la conciencia fonológica y la 

capacidad de descomponer las palabras en los sonidos que las componen se 

mencionan como predictores de la lectura, ya que algunos niños tienen dificultades 

para leer durante un período prolongado y algunos de ellos ni siquiera alcanzan el 

nivel esperado de estas habilidades. 

Se conceptualiza de acuerdo a las variables de estudio de acuerdo a 

Hernández et al. (2024), “se refiere a la capacidad de reconocer y manipular los 

sonidos individuales que componen las palabras habladas”. Asimismo, la lectura 

“se define de diversas formas en la literatura y, al igual que el bienestar, a menudo 

se considera un constructo multifacético” (Steel, 2024). 
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Por otro lado, los resultados de acuerdo al objetivo general, nos arroja que 

existe una relacion positiva altamente significativa, con un coeficiente de 

correlacción de 0.700.  

Por consiguiente, con el objetivo especifico 1: nos arroja que existe una 

relacion negativa moderadamente significativa, con un coeficiente de correlacción 

de -0.581. De la misma manera, el objetivo especifico 2: nos arroja que existe una 

relacion positiva altamente significativa, con un coeficiente de correlacción de 

0.830. En seguida, el objetivo especifico 3: nos arroja que existe una relación 

positiva altamente significativa, con un coeficiente de correlacción de 0.857. Por 

ultimo, el objetivo especifico 4, nos arroja que existe una relacion positiva 

moderadamente significativa, con un coeficiente de correlacción de 0.587. 

Analizando con otras investigaciones y articulos de diferentes autores 

actuales, se corrobora con Li et al. (2024), muestran la importancia del entorno 

doméstico y las habilidades fonológicas a la hora de determinar las asociaciones 

entre READ1 y los resultados de lectura. Esto será una consideración importante 

en el desarrollo de la detección genética del riesgo de discapacidad lectora. 

Asimismo, Justi et al. (2021), los resultados son alentadores, ya que esas medidas 

podrían usarse para detectar niños en riesgo de dificultades de lectura y escritura 

en el jardín de infantes. 

De la misma, coincidimos con las siguientes investigaciones Alza (2024), 

dado que la conciencia fonológica está vinculada a la adquisición temprana de la 

lectura y a la identificación de posibles dificultades lectoras en los alumnos, es 

esencial que los educadores sigan aprendiendo nuevas técnicas y desarrollando 

sus propios enfoques educativos.  Tambien con Hernández et al. (2024), siendo 



61 
 

 

importante para los niños que desarrollen la conciencia fonológica, ya que sienta 

una base sólida para el aprendizaje posterior y el proceso de lectura y escritura. 



 
 

 

 

CONCLUSIONES 

Primera:  Se determinó que existe una relación positiva altamente significativa, 

con un coeficiente de correlación (r= ,700). se aceptó la hipotesis de 

investigación y se rechaza la nula. Esto indica que ha mayor conciencia 

fonológica mayor será el proceso de lectura. 

Segunda: Se identificó que existe una relación negativa moderadamente 

significativa, con un coeficiente de correlación (r= -,581). Esto indica que 

ha mayor conciencia fonológica menor será el proceso de lectura en 

aislar el primer fonema. 

Tercera:  Se determinó que existe una relación positiva altamente significativa, 

con un coeficiente de correlación (r=,830). Esto indica que ha mayor 

conciencia fonológica mayor será el proceso de lectura en la dimension 

analisis fonémico. 

Cuarta:   Se identificó que existe una relación positiva altamente significativa, con 

un coeficiente de correlación (r= ,857). Esto indica que ha mayor 

conciencia fonológica mayor será el proceso de lectura en la dimension 

analogias verbales. 

Quinta:   Se identificó que existe una relación positiva moderadamente 

significativa, con un coeficiente de correlación (r=0.587). Esto indica que 

ha mayor conciencia fonológica mayor será el proceso de lectura en la 

dimensión ordenar palabra. 

  



 
 

 

RECOMENDACIONES 

 

Primera:  La institución educativa John G. Lake, programar en su plan de 

trabajo actividades de la conciencia fonológica para mejorar el 

proceso de lectura.  

Segunda:  A la UGEL Norte Arequipa capacitar a los docentes sobre estrategias 

didácticas de conciencia fonológica para desarrollar la dimensión 

aislar el primer fonema. 

Tercera:  A las Especialistas de Inicial, supervisar que los docentes usen  

programas de conciencia fonológica para desarrollar la dimensión 

análisis fonémico. 

Cuarta:  A la directora monitorear a las docentes que apliquen juegos verbales 

para desarrollar la dimensión de  analogías verbales. 

Quinta:  A la directora supervisar a las docentes acerca del hábito lector 

considerando lo fundamental para el desarrollo de la dimensión 

ordenar palabras. 
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Problemas de investigación Objetivos de investigación Hipótesis de investigación Variables  y 

Dimensiones 

Metodología 

Problema general Objetivo General Hipótesis general 

¿De qué manera se relaciona la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de los procesos de 

lectura en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial John 

G. Lake, Cayma, Arequipa 2024? 

Determinar la relación entre la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de los procesos de 

lectura en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 

Ha: Existe relación significativa entre 

la conciencia fonológica en el 

desarrollo de los procesos de lectura 

en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

Independiente:  

Conciencia fonológica  

 Conciencia 

silábico  

 Conciencia 

fonémico  

 

Dependiente: 

Procesos de lectura  

 Aislar primer 

fonema  

 Análisis fonémico  

 Analogías 

verbales  

 Ordenar palabras 

 

Método: Cuantitativa  

Nivel: Correlacional 

Diseño: No experimental  

 

Tipo: descriptivo   

 

Población y muestra: 

consta por 101 niños y 

niñas de la institución 

educativa John C. Lake 

del distrito de Cayma y 

provincia de Arequipa 

 

Técnica e instrumento:  

Prueba  

 

Ficha de observación    

 

Problema especifico  Objetivos específicos  Hipótesis nula  

¿De qué manera se relaciona la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de aislar el primer 

fonema en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial John 

G. Lake, Cayma, Arequipa 2024? 

¿De qué manera se relaciona la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de análisis fonémico en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

¿De qué manera se relaciona la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de analogías verbales 

en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

¿De qué manera se relaciona la 

conciencia fonológica en el 

Identificar la relación entre la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de aislar el primer fonema 

en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

Determinar la relación entre la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de análisis fonémico en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

Identificar la relación entre la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de analogías verbales en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

Identificar la relación entre la 

conciencia fonológica en el 

Ho: No existe relación entre la 

conciencia fonológica en el 

desarrollo de los procesos de 

lectura en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial John G. 

Lake, Cayma, Arequipa 2024 



 
 

 

desarrollo de ordenar palabras en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024? 

desarrollo de ordenar palabras a en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial John G. Lake, 

Cayma, Arequipa 2024 

V1: Prueba para la 

evaluación del 

conocimiento fonológico  

V2: Prueba de Predicción 

Lectora PL   

 



 
 

 

ANEXO 2: INSTRUMENTO 

  



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

  



 
 

 

ANEXO 3: VALIDACIÓN DE INSTRUMETOS 



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

 



 
 

 

ANEXO 4: CONSTANCIA DE AUTORIZACIÓN  

 

 

 

  



 
 

 

ANEXO 5: BASE DE DATOS 

Nº Ed 1 2 3 4 5 11 12 13 14 15 21 22 23 24 25 TD1 6 7 8 9 10 16 17 18 19 20 26 27 28 29 30 TD2 TT 

21 4 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 3 6 

29 5 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 3 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 4 7 

13 4 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 4 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 6 

19 4 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 4 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 5 9 

45 4 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 4 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 5 9 

56 4 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 4 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 5 9 

35 4 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 4 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 6 10 

44 4 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 4 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 6 10 

55 4 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 4 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 6 10 

24 4 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 4 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 6 10 

42 5 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 7 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 3 10 

53 4 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 7 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 3 10 

33 5 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 7 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 6 13 

28 4 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 7 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 6 13 

12 4 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 7 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 5 12 

37 4 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 7 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 6 13 

51 5 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 6 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 6 12 

23 5 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 7 0 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 6 13 

2 5 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 8 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 5 13 

40 4 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 6 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 7 13 

30 4 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 8 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 7 15 

7 4 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 9 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 6 15 

16 5 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 9 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 6 15 

6 4 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 8 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 7 15 

43 5 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 8 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 7 15 

54 5 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 8 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 7 15 

32 4 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 8 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 7 15 

5 5 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 8 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 8 16 

8 4 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 8 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 8 16 



 
 

 

10 5 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 8 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 8 16 

34 5 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 8 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 9 17 

25 5 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 1 8 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 9 17 

36 4 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 10 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 7 17 

50 5 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 10 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 8 18 

26 4 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 10 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 7 17 

46 5 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 10 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 9 19 

27 4 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 10 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 11 21 

1 4 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 11 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 8 19 

49 4 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 11 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 11 22 

4 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 11 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 9 20 

18 5 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 11 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 9 20 

38 4 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 10 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 10 20 

52 5 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 10 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 10 20 

11 5 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 10 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 10 20 

31 5 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 11 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 11 22 

22 5 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 11 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 11 22 

48 5 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 14 24 

47 5 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 11 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 24 

39 4 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 13 24 

3 5 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 14 25 

17 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 14 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 12 26 

41 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 12 27 

9 5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 14 28 

14 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 13 28 

15 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 30 

20 5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 30 

 

  



 
 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 TD1 9 10 11 12 13 14 15 16 TD2 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 TD3 31 32 33 34 35 36 TD4 TT 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 12 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 0 1 0 1 1 1 1 0 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 4 17 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 3 18 

1 1 1 0 1 0 1 1 6 0 0 0 0 1 1 1 0 3 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 1 0 1 3 14 

1 1 1 0 0 0 0 0 3 1 1 0 0 1 1 1 0 5 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 0 0 1 2 15 

1 1 1 0 0 0 0 0 3 1 1 0 0 1 1 1 0 5 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 0 0 1 2 15 

0 0 0 1 1 1 0 1 4 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 1 1 1 4 14 

0 0 1 1 1 1 0 0 4 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 1 1 1 4 17 

0 0 1 1 1 1 0 0 4 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 1 1 1 4 17 

0 0 0 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 4 0 0 1 1 1 1 4 19 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 0 0 1 1 2 21 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 0 0 1 1 2 21 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 4 0 0 1 1 1 1 4 12 

1 1 1 1 0 0 1 0 5 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 6 0 0 1 1 1 1 4 19 

0 0 0 1 1 1 1 1 5 0 1 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 7 0 0 1 0 1 1 3 20 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 0 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 0 1 1 3 21 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 0 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 0 1 1 3 21 

1 1 1 0 1 0 0 0 4 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 0 1 1 3 18 

1 1 1 0 0 0 0 0 3 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 1 1 1 4 18 

0 1 0 0 1 1 1 1 5 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 7 0 0 1 1 1 1 4 20 

0 0 1 1 0 0 0 0 2 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 1 1 1 4 12 

0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 8 0 0 1 0 1 1 3 16 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 0 0 1 1 1 0 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 3 1 1 0 0 0 1 3 19 

1 1 1 1 0 0 0 0 4 0 1 0 1 1 1 1 1 6 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 7 0 0 0 1 1 1 3 20 

1 1 1 0 1 1 1 0 6 1 0 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 1 1 1 4 20 

1 1 1 0 1 1 1 0 6 1 0 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 5 0 0 1 1 1 1 4 20 

1 1 1 0 1 1 0 1 6 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 5 0 0 1 1 1 1 4 21 

1 1 1 1 0 1 0 1 6 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 4 14 

0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 5 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 6 0 1 1 1 1 1 5 17 

0 0 0 1 1 1 1 1 5 0 0 0 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 10 0 1 1 1 1 1 5 25 



 
 

 

0 0 0 1 0 1 0 0 2 0 0 0 1 1 0 1 0 3 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 9 0 1 1 1 1 1 5 19 

0 1 1 0 1 0 0 0 3 0 0 0 1 1 1 1 1 5 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 8 0 0 1 1 1 1 4 20 

1 1 0 0 0 1 1 0 4 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 8 0 0 1 1 1 1 4 20 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 7 0 0 1 1 1 1 4 15 

1 1 1 0 1 0 0 0 4 1 0 1 1 1 1 1 0 6 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 7 0 0 0 1 1 1 3 20 

1 1 1 1 1 1 0 0 6 1 1 0 1 1 1 1 0 6 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 8 0 0 1 1 1 1 4 24 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 0 0 0 0 1 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 1 1 0 0 0 0 2 28 

1 1 1 0 1 0 0 0 4 0 0 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 9 0 0 1 1 1 1 4 22 

1 1 1 0 1 0 1 1 6 0 1 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 8 0 0 1 1 1 1 4 23 

0 0 1 0 1 1 0 1 4 0 0 1 1 1 1 1 0 5 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 6 0 0 1 1 1 1 4 19 

1 1 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 1 1 1 1 1 6 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 9 0 0 1 1 1 1 4 21 

0 1 0 1 1 1 0 1 5 0 1 0 0 1 1 1 0 4 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 10 0 0 1 1 0 1 3 22 

0 1 0 1 1 1 0 1 5 0 1 0 0 1 1 1 0 4 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 10 0 0 1 1 0 1 3 22 

1 1 1 0 0 0 0 0 3 1 0 0 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 11 0 0 1 1 1 1 4 24 

1 1 1 0 1 0 0 1 5 0 0 1 0 1 0 0 1 3 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 7 0 1 1 1 0 1 4 19 

1 1 1 0 0 0 0 0 3 0 0 1 0 0 0 0 1 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 12 1 1 0 0 0 0 2 19 

0 0 0 1 0 1 0 0 2 0 0 0 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 13 0 1 1 1 0 1 4 23 

0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 10 1 1 1 1 1 1 6 23 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 1 1 1 1 1 1 6 24 

1 1 1 0 0 0 0 0 3 0 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 13 1 0 1 1 1 1 5 27 

0 0 0 0 0 0 1 1 2 0 0 1 1 1 1 1 0 5 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 6 22 

0 0 0 0 0 0 1 1 2 1 0 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 1 0 1 1 1 1 5 28 

0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 12 1 1 1 0 1 1 5 24 

0 0 0 0 0 1 1 1 3 0 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 1 1 1 0 1 1 5 27 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 1 1 1 1 1 1 6 26 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 1 1 1 1 1 1 6 26 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 


