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RESOLUCION DIRECTORAL N° 0749-2025-D-EPG-UANCV/J
Juliaca, 10 de diciembre del 2025

VISTOS:
El expediente N° 7687 presentado por el (la) Bachiller: MAMANI ROQUE MARIBEL quien solicita nominacion de jurados, fecha
y hora de sustentacion de tesis, en la Escuela de Posgrado de la Universidad Andina “Néstor Caceres Velasquez’.

CONSIDERANDO:

Que, el (a) Bachiller: MAMANI ROQUE MARIBEL con nimero de DNI 43053751 con niimero de matricula 21528328 ha solicitado
asignacion de jurados, Fecha y hora de sustentacion de la Tesis Titulada: B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS
HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA
ALTERNATIVA DE APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025 para optar el GRADO de: MAGISTER EN EDUCACION Mencion:
ADMINISTRACION Y GERENCIA EDUCATIVA de la Escuela de Posgrado de la Universidad Andina Néstor Caceres Velasquez;
Que, de conformidad con lo previsto en el articulo 18° del Reglamento Interno de Trabajo de Investigacion Conducente a Grados
y Titulos, COMITE DE INVESTIGACION;

Que, mediante Resolucion N°310-2025 -USA-EPG/UANCV SE APRUEBA Y AUTORIZA LA EJECUCION DE LA PROPUESTA
DE INVESTIGACION y con Resolucion N°1044-2025-USA-EPG/UANCV, se APRUEBA y AUTORIZA EL INFORME FINAL DE
LA INVESTIGACION (BORRADOR DE TESIS) Titulada: B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE APLICACION
PEDAGOGICO PUNO 2025 La misma que pertenece ala Linea de Investigacion: GESTION DE LA EDUCACION - P32;

Que, al haberse cumplido con los requisitos exigidos por el Reglamento Interno de Trabajo de Investigacion Conducente a Grados
y Titulos en su articulo 28° DE LA SUSTENTACION.

Y estando, la opinién favorable del Director de la Unidad de Investigacion y el Director de la Escuela de Posgrado mediante
acta de sorteo de jurado, con registro N° 000519 de fecha: 02 de diciembre del 2025 se nomina jurados.

Que, conforme al articulo 66° del Reglamento General de la Escuela de Posgrado de la UANCYV, establece que /a Tesis de
Posgrado es un trabajo de investigacion cientifica original de actualidad y de alto valor cientifico;

En uso de las atribuciones conferidas a la Direccion en el inciso “J” del articulo 17° del Reglamento General de la Escuela de
Posgrado, y el articulo 76° del Estatuto Universitario;

SE RESUELVE:
ARTICULO PRIMERO. - DECLARAR APTO para la sustentacion presencial del INFORME FINAL DE LA INVESTIGACION

(borrador de tesis), TITULADO: B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO EN
LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025
del (la) Bach: MAMANI ROQUE MARIBEL, para optar el GRADO de: MAGISTER EN EDUCACION Mencion: ADMINISTRACION
Y GERENCIA EDUCATIVA, en virtud de los considerandos expuestos.

ARTICULO SEGUNDO. - NOMINAR JURADOS para la sustentacion presencial y defensa de la tesis a los siguientes docentes

ordinarios:
Presidente : Dra. KATTY AGRIPINA PEREZ ORDONEZ
Primer miembro : Dr. JESUS MAMANI MAMANI
Segundo miembro : Dr. RONALD MADERA TERAN
Asesor : Mgtr. LUIS CHAYNA AGUILAR
ARTICULO TERCERO. - PROGRAMAR FECHA Y HORA de sustentacion como se detalla:
Fecha : Jueves, 18 de diciembre del 2025
Hora :02:00 p.m..
Lugar : Aula N°208 Centro Comercial N° 03 UANCV-JULIACA

ARTICULO CUARTO. - El Director de la Escuela de Posgrado queda encargado del cumplimiento de la presente Resolucion.

Registrese, comuniquese y archivese.
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RESOLUCION DIRECTORAL N° 01044-2025-USA-EPG/UANCV
Juliaca, 04 de setiembre de 2025

VISTOS:
El Expediente N° 2025-07891 de fecha 15 de julio de 2025, el (la) Bach. MAMANI ROQUE MARIBEL, con DNI N°

43053751, codigo de matricula N° 21528328, quien solicita Revision de Informe Final de ia Investigacion (borrador de
Tesis); INFORME N° 00847-2025-UI-EPG-UANCYV y el Anexo (04 o 05) “Ficha de Opinién del Informe Final de la
Investigacion (borrador de Tesis)” del 27 de agosto de 2025, que fue revisada por el Comité de Investigacion de la
Escuela de Posgrado.

CONSIDERANDO:

Que, las Unidades de Investigacion son unidades académicas que agrupan a docentes y estudiantes de diversas
disciplinas, en razon del desarrollo de investigacion cientifica. tecnologica y humanista de acuerdo al Estatuto Universitario
Modificado 2020 de nuestra primera Casa Superior de Estudios.

Que, con Expediente N°2025-07891 el (Ia) Bach. MAMANI ROQUE MARIBEL, solicita la revision y aprobacion del Informe
Final de la Investigacion (borrador de Tesis) titulado: B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE
APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025 Linea de investigacion GESTION DE LA EDUCACION - P32, para optar el
GRADO de MAGISTER EN EDUCACION, mencion: ADMINISTRACION Y GERENCIA EDUCATIVA.

Que, al haberse cumplido con los requisitos exigidos por el Reglamento Interno de Trabajo de Investigacion Conducente
a Grados y Titulos plasmado en la Resolucion N° 0294-2023-UANCV-CU-R.

Que, el Comité de Investigacion emitié su opinion FAVORABLE al Informe Final de la Investigacion (borrador de Tesis).
Que, el Director de la Unidad de Investigacion de la Escuela de Posgrado, corrobord el asesoramiento en el Informe Final
de la Investigacion (borrador de Tesis) del ASESOR Mgtr. LUIS CHAYNA AGUILAR; y,

Estando, la opinion favorable del Comité de Investigacion, segtin INFORME N° 00847-2024-UI-EPG-UANCV y el Anexo
(04 o 05) “Ficha de Opinion del Informe Final de la Investigacién (borrador de Tesis)” en concordancia con el
Reglamento Interno de Trabajo de Investigacion Conducente a Grados y Titulos Resolucion N> 0294-2023-UANCV-CU-
R, de conformidad a lo que establece la Ley Universitaria N° 30220, Ley de Creacion de la UANCV N° 23738 y Modificatoria
N° 24661 y el Estatuto de la UANCV, que confiere facultades a la unidad de Investigacion de la Escuela de Posgrado.
SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO.- APROBAR Y AUTORIZAR EL INFORME FINAL DE LA INVESTIGACION (BORRADOR DE
TESIS) para la REVISION DE SIMILITUD TURNITIN, titulado: B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES
DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE
APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025 presentado por ! (la) Bach. MAMANI ROQUE MARIBEL, en virtud de los
considerandos expuestos.

ARTICULO SEGUNDO.- RATIFICAR, como ASESOR al (a) Mgtr. LUIS CHAYRNA AGUILAR

ARTICULO TERCERO. - DISPONER que la Escuela de Posgrado. la Secretaria Académica y administrativa, quedan
encargados del cumplimiento de la presente resolucion

egistrese, comuniquese y archivese
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RESOLUCION DIRECTORAL N° 00310-2025-USA-EPG/UANCV
Juliaca, 15 de mayo del 2025

VISTOS:
El Expediente N° 2025-004666 de fecha 7 de abril de 2025, el (la) Bach. MAMANI ROQUE MARIBEL, con DNI N° 43053751,

codigo de matricula N° 21528328, quien solicita Revision de propuesta de Investigacion; INFORME N° 00177-2024-UI-EPG-
UANCV y el Anexo (02 o 03) “Ficha de Opinion de la Propuesta de Investigacion” del 8 de mayo de 2025, que fue
revisada por el Comité de Investigacion de la Escuela de Posgrado.
CONSIDERANDO:
Que, las Unidades de Investigacion son unidades académicas Que agrupan a docentes y estudiantes de diversas disciplinas,
en razon del desarrollo de investigacion cientifica, tecnolégica y humanista de acuerdo al Estatuto Universitario Modificado
) 2020 de nuestra primera Casa Superior de Estudios.
Que, con Expediente N° 2025-004666 el (la) Bach. MAMANI ROQUE MARIBEL, solicita la revision y aprobacion de la
propuesta de Investigacion titulado: B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO
CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE APLICACION
PEDAGOGICO PUNO 2025 Linea de investigacion GESTION DE LA EDUCACION - P32, para optar el GRADO de
MAGISTER EN EDUCACION, mencion: ADMINISTRACION Y GERENGIA EDUCATIVA.
Que, al haberse cumplido con los requisitos exigidos por el Reglamento Interno de Trabajo de Investigacion Conducente a
Grados y Titulos plasmado en la Resolucion N° 0294-2023-UANCV-CU-R.
Que, el Comité de Investigacion emitio su opinion FAVORABLE a la propuesta.de investigacion.
Que, el Director de la Unidad de Investigacion de la Escuela de Posgrado, corrobord la propuesta del ASESOR Mgtr. LUIS
CHAYNA AGUILAR, quien debe estar acreditado y facultado para orientar y ayudar al asesorado en el proceso de elaboracion
del trabajo de investigacion (Tesis) de acuerdo a la DIRECTIVA N° 004-2019-UANCV-VRAD-OI: Y,
Estando, la opinion favorable del Comité de Investigacion, seqin INFORME N° 00177-2025-UI-EPG-UANCVY y el Anexo (02
0 03) “Ficha de Opinion de la Propuesta de Investigacién” en concordancia con el Reglamento Interno de Trabajo de
Investigacion Conducente a Grados y Titulos Resolucion N° 0294-2023- UANCV-CU-R, de conformidad a lo que establece la
Ley Universitaria N° 30220, Ley de Creacion de la UANCV N° 23738 y Modificatoria N° 24661 y el Estatuto de la UANCV, que
confiere facultades a la unidad de Investigacion de la Escuela de Posgrado.
SE RESUELVE:
ARTICULO PRIMERO.- APROBAR Y AUTORIZAR LA EJECUCION DE LA PROPUESTA DE INVESTIGACION, titulado:
B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025 presentado por el (la)
Bach. MAMANI ROQUE MARIBEL, para optar el GRADO de MAGISTER EN EDUCACION, mencion: ADMINISTRACION Y
GERENCIA EDUCATIVA en virtud de los considerandos expuestos

ARTICULO SEGUNDO.- RECONOCER, como ASESOR al (a) Mgtr. LUIS CHAYNA AGUILAR.

ARTICULO TERCERO. - DISPONER que la Escuela de Posgrado, la Secretaria Académica y administrativa, quedan
encargados del cumplimiento de la presente resolucion.

Registrsse, comuniquese y archivess.
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Datos de autor

Nombres y apellidos MARIBEL MAMANI ROQUE

Tipo de documento de identidad DNI

Numero de documento de identidad 43053751

URL de ORCID https://orcid.org/0000-0002-9918-8554

Datos de asesor

Nombres y apellidos LUIS CHAYNA AGUILAR

Tipo de documento de identidad DNI

Numero de documento de identidad 02363034

URL de ORCID https://orcid.org/0009-0007-9829-1721

Datos del jurado

Presidente del jurado
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Tipo de documento DNI
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Miembro Del Jurado 1
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DECLARACION DE AUTENTICIDAD Y RESPONSABILIDAD

Yo__ MARIBEL MAMANI ROQUE , identificado con DNI
Nro._ 43053751 en mi condicion de egresado de:

O Escuela Profesional
O Programa de Segunda Especialidad,
X Programa de Maestria o Doctorado

MAESTRIA EN EDUCACION :

informo que he elaborado el/la & Tesis o O Trabajo de Investigacién, O Trabajo Académico

denominada:
B-LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE
APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025

Asesorado por: _ Mgtr. LUIS CHAYNA AGUILAR

Es un tema original.

Declaro que el presente trabajo de tesis es elaborado por mi persona y no existe plagio/copia de ninguna
naturaleza, en especial de otro documento de investigacion (tesis, revista, texto, congreso, o similar)
presentado por persona natural o juridica alguna ante instituciones académicas, profesionales, de
investigacion o similares, en el pafs o en el extranjero.

Dejo constancia que las citas de otros autores han sido debidamente identificadas en el trabajo de
investigacion, por lo que no asumiré como suyas las opiniones vertidas por terceros, ya sea de fuentes
encontradas en medios escritos, digitales o Internet.

Asimismo, ratifico que soy plenamente consciente de todo el contenido de la tesis y asumo la
responsabilidad de cualquier error u omision en el documento, asi como de las connotaciones éticas y legales
involucradas.

El incumplimiento de lo declarado da lugar a responsabilidad del declarante, en consecuencia; a través del
presente documento asumo frente a terceros, la Universidad Andina Néstor Caceres Veldsquez y/o la
Administracién Publica toda responsabilidad que pueda derivarse por el trabajo final presentado. Lo
seflalado incluye responsabilidad pecuniaria incluido el pago de multas u otros por los dafios y perjuicios
que se ocasionen.

Juliaca___ 3| de, rllclemhrp del 2025

i g =

Firnta_ Ase r “~ FIRMA (obligatoria) Huella
Ilgntorla)'

OFICINA DE INVESTIGACION

OFICINA DE |NVEST|GAC|ON http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \3) | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGALITIM "

DEDICATORIA

A mi familia, por su amor incondicional, comprension
y apoyo constante durante este proceso académico.
Su paciencia, animo y confianza me han ayudado a
culminar esta etapa, y su comprension es ahora mi
principal motivacion para el crecimiento personal y el
progreso profesional. Ademas, dedico este trabajo a
mi compariero de trabajo, por su apoyo, solidaridad,
cooperacion y palabras de aliento en los momentos
mas dificiles. Su amistad y su disposicion para
compartir experiencias y conocimientos contribuyeron
considerablemente al desarrollo y la culminacion de

esta investigacion.

Maribel

OFICINA DE INVESTIGACION

http://repositorio. uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \3) | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGALITMN "

AGRADECIMIENTO

A los docentes de la Escuela de Posgrado de la
Universidad Andina Néstor Caceres Velasquez
(UANCV) porque gracias a su ensefianza y apoyo me
dieron la oportunidad de realizar mi trabajo de
investigacion en un ambiente adecuado, lo que ha
tenido un efecto significativo en mi desarrollo

profesional.

En particular, agradezco al Prof. Luis Chayia Aguilar,
tutor de esta tesis, por su valiosa orientacion y

constante apoyo.

Maribel

OFICINA DE |NVEST|GAC|GN http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \3) | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGACITMN "

D1 =101 (072Y K@ ] =1 ii
AGRADECIMIENTO ... .vivieieeeeteteee et ee et es et en st ees s essees s s ssseesess s ensaesenn s iv
INDICE GENERAL ....oeviiitteteetee ettt ettt ettt sttt st ns et et eseete et eneanes v
INDICE DE TABLAS......ooviveieteeeteteeeeteeeeeeeeees s s s s s s s s sttt ettt es s eeneeseeees viii
INDICE DE FIGURAS ......ovteeeieeeieeeeeeeeeeeeeee s s s s s s s s sttt ix
RESUMEN . ....ooiuieitiecece sttt ettt ettt ettt es s sen s e s s s s s s ee s et etntnt et s et eeens X
ABSTRACT ..ottt s et ee ettt ettt ettt ettt e st s e ee e en e s s s e s s e xi
INTRODUGCCION.......ouiiitiiteieee ettt ettt ettt ettt eebe st neeae et e s reete e enens Xii

CAPITULO |

ASPECTOS GENERALES

1.1. EXPOSICION DE LA SITUACION PROBLEMATICA.......ccooiiiiieiiinieieieieieienenne 15
1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA ........ccoiiieieieeeceee e 21
1.2.1. Problema general ..........oooviiiiiiiii e 21
1.2.2. Problemas eSPeCIfiCOS.........uuuuiiiii e 21
1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION .......cocoiiiiieeecececeee e, 22
1.3.1. ODJetiVO gENEIAL.......ci e 22
1.3.2. ODbjetivos €SPECITICOS ......coeeeiiiie e 22
1.4. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO .....coiiuiiuiieeieieieeeee e ee e ee e 23
1.4.1. JUSHIfICACION tEOMICA. ....ceee ittt 23
1.4.2. JUSLIfICACION PrACHICA........ceeeiiiiii e 24
1.4.3. Justificacion MetodoIOQICa .........ceeeeeiiiiieiicc e 25
1.5, HIPOTESIS ..ottt 27

OFICINA DE |NVEST|GAC|GN http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \3) | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGAL IR

1.5.1. HIPOLESIS GENEIAI ......ii i e e e e e e 27
1.5.2. HIPOteSIS @SPECITICAS ....ccevveeviiiiii ettt 27
1.6. VARIABLES E INDICADORES..........cuttiiiiiiiee ettt e e 27

CAPITULO I

MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION ......ccoeovieeeeieeieeeceeeeeeeeeee e 30
2.1.1. Antecedentes INterNaCIONAIES ...........cceieeiiiiiiiiiiiiiee e 30
2.1.2. Antecedentes NACIONAIES ............uuuiiiiiiieeee et 32
2.1.3. ANteCedentes LOCAIES ........ccooiiiiiiiiiiiiie et 34
2.2, BASES TEORICAS......c.ooeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt et e et e eteeaesae s 36
N W = T I =T Vg 11 o 36
2.2.2. PENSAMIENTO CITICO ....vvviiiieeeiiiiiiitie ittt e e e 56
2.3, MARCO CONCEPTUAL ..ottt e e e n e eees 81

CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION. ......c.cceotiveieieeeeeeeeeeee e en e 84
3.2. DISENO DE LA INVESTIGACION.......cooviiiiiieieeeeeeeeeee e e en e 84
3.3. METODO O METODOS APLICADOS A LA INVESTIGACION........cccccveveeuennnn. 84
3.4. TIPO DE INVESTIGACION .....cooiiiieeceeceee et en s en s 85
3.6. POBLACION Y MUESTRA .....ooviiiieieeeeeeeeteeeeeeeee sttt eessaees e en e 85

3.6.1. PODIACION ... 85

G TN G |V 1 111 1 - 86
3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS RECOLECCION DE INFORMACION .............. 87

OFICINA DE |NVEST|GAC|GN http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \3) | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGACICIM

3.7.1. Técnicas de INVESHIJACION ..........cuuuuiiiiieeeeeeeeiie e e e e e e e 87
3.7.2. Instrumentos de INVESHIJACION ........uuiiiii e 87
3.8. VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTOS........ccoeeveeieeeeceeceeeeenn 87
3.8.1. Validacion del INStrUMENTO ..........uviiiiiiieeiiiiiieee e 87

CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. PRESENTACION DE RESULTADOS .....c.couiiieuiitiietecteeiee et 90
4.2. DISCUSION DE RESULTADOS .....oooviiiiiieeeiecteeee et 123
CONCLUSIONES ... 127
RECOMENDACIONES ... 129
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........oceitiietecteeeee ettt 130
ANEXOS ... 134
ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA ... 135
ANEXO 2: CUESTIONARIOS ...t 136

OFICINA DE |NVEST|GAC|GN http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

2 TESIS UANCV \3; | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGALI TN

INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Operacionalizacion de [as variables................uiiiiiiiiiiiieece e 29
Tabla 2 PODIACION ...t e e e e 86
Tabla 3 Componente presencial del B-Learning ..........cccoooveeeviiiiiiiiiiiiieeeeceeecen e 91
Tabla 4 Componente virtual del B-Learning..........coouuuuuiiiiiieeiieeeeiiis e 93
Tabla 5 Interaccion pedagdgica del B-Learning ...........ccceeveeeeiiiieiiiiiiiii e 95
Tabla 6 Analisis del pensamiento CritiCO .......ccceeeeiiiiiiiiiiie e 97
Tabla 7 Interpretacion del pensamiento CrtiCO............uuuiiiiiieeiiiiiie e 99
Tabla 8 Evaluacion del pensamiento CHtiCO ..........ccoovviviuiiiiiii i, 101
Tabla 9 Inferencia del pensamiento CrtiCO..........cccoiiiiiiiiiiiiiie e, 103
Tabla 10 Nivel de pensamiento critico de los estudiantes ...........ccccccceeeeeeeeiieeieviinnnnnn. 105

Tabla 11 Componente presencial B-Learning y habilidades del pensamiento critico . 107
Tabla 12 Componente virtual del B-Learning y habilidades del pensamiento critico .. 109

Tabla 13 Interaccion pedagdgica B-Learning y habilidades del pensamiento critico .. 111

Tabla 14 Nivel de COrrelaCiOn.........coocoo i 113
Tabla 15 Prueba de normalidad..............ooouviiiiiiii e 113
Tabla 16 B-Learning y las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes..... 115

Tabla 17 Componente presencial B-Learning y habilidades del pensamiento critico . 117
Tabla 18 Componente virtual B-Learning y habilidades del pensamiento critico ........ 119

Tabla 19 Interaccion pedagdgica B-Learning y habilidades del pensamiento critico .. 121

OFICINA DE |NVEST|GAC|GN http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

2 TESIS UANCV \3; | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGALI DM

INDICE DE FIGURAS

Figura 1 Componente presencial del B-Learning...........cccvvvuvvviiiiiiieeiieeeiiciie e eeeeeeenns 91
Figura 2 Componente virtual del B-Learning ..........ccccoeeeeeeiiiiiiiiiiiiie e eeeeeeeanns 93
Figura 3 Interaccion pedagogica del B-Learning ...........ccovvveuuiuiiiiieeeeeeeeeiiiie e e eeeeeeeenns 95
Figura 4 Analisis del pensamiento CrtiICO ...........uuuuiiiiiiieeii e e 97
Figura 5 Interpretacion del pensamiento CrHtiCO .......coovieeeiiiiiiiiiiiii e e 99
Figura 6 Evaluacion del pensamiento CritiCO .............eeiiiieeiiiiiiiiiee e 101
Figura 7 Inferencia del pensamiento CrtiCO .............uuieiiiiieeiiiiiiiice e 103
Figura 8 Segun interacCion PedagOQiCa .........ccovvreruuuiiiiiieeee e e e 105

Figura 9 Componente presencial B-Learning y habilidades del pensamiento critico.. 107
Figura 10 Componente virtual del B-Learning y habilidades del pensamiento critico. 109
Figura 11 Interaccion pedagodgica B-Learning y habilidades del pensamiento critico. 111
Figura 12 B-Learning y las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes ... 115
Figura 13 Componente presencial B-Learning y habilidades del pensamiento critico 117
Figura 14 Componente virtual B-Learning y las habilidades del pensamiento critico. 119

Figura 15 Interaccion pedagdgica B-Learning y habilidades del pensamiento critico. 121

OFICINA DE |NVEST|GAC|GN http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \2/ | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGACI DM

RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la relacion entre el B-Learning
y las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del Centro de Educacion
Basica Alternativa de Aplicacion Pedagégico de Puno, 2025. Metodologia, la
investigacion se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, de tipo basica, con nivel
correlacional y disefio no experimental de corte transversal. La poblacion estuvo
conformada por 430 estudiantes y la muestra por 204, seleccionada mediante muestreo
probabilistico. La técnica empleada fue la encuesta y el instrumento el cuestionario,
validado por juicio de expertos y con adecuada confiabilidad, lo que permitio recolectar
informacion valida para el analisis descriptivo e inferencial. Resultados, se evidencio
gue del total de estudiantes con nivel medio del componente presencial del B-Learning
(47.1%), el 24.5% presentd un nivel medio de pensamiento critico y el 15.7% un nivel
alto; mientras que en el nivel alto del componente presencial (34.3%), el 14.7% alcanzé
un pensamiento critico alto. Desde el analisis inferencial, el coeficiente Rho de Spearman
evidencio relaciones positivas y estadisticamente significativas entre el componente
presencial y el pensamiento critico (p=0.61; p<0.05), el componente virtual y el
pensamiento critico (p=0.64; p<0.05), y la interaccién pedagdgica y el pensamiento
critico (p=0.66; p<0.05). En conclusidn, los resultados demuestran que el B-Learning
se relaciona de manera significativa y positiva con el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacién Pedagoégico de Puno,
destacandose la interaccion pedagdgica como el componente con mayor fuerza de
asociacion.

Palabras claves. Aprendizaje semipresencial, pensamiento critico.
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ABSTRACT

This study aimed to determine the relationship between blended learning (B-
Learning) and critical thinking skills in students at the Puno Pedagogical Application
Center for Alternative Basic Education in 2025. Methodology: The research was
conducted using a quantitative, basic, correlational, non-experimental, cross-sectional
design. The population consisted of 430 students, and the sample comprised 204,
selected through probabilistic sampling. The data collection technique was a survey, and
the instrument was a questionnaire validated by expert judgment and with adequate
reliability, allowing for the collection of valid information for descriptive and inferential
analysis. Results: Of the total number of students at the intermediate level of the face-to-
face component of B-Learning (47.1%), 24.5% demonstrated an intermediate level of
critical thinking and 15.7% a high level; while among the students at the high level of the
face-to-face component (34.3%), 14.7% achieved a high level of critical thinking. From
the inferential analysis, Spearman's Rho coefficient showed positive and statistically
significant relationships between the face-to-face component and critical thinking (p=0.61;
p<0.05), the virtual component and critical thinking (p=0.64; p<0.05), and pedagogical
interaction and critical thinking (p=0.66; p<0.05). In conclusion, the results demonstrate
that blended learning is significantly and positively related to the development of critical
thinking skills in students at the CEBA de Aplicacion Pedagdgico in Puno, with
pedagogical interaction standing out as the component with the strongest association.

Keywords: Blended learning, critical thinking, inferential.
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INTRODUCCION

En el contexto actual de la sociedad del conocimiento, los sistemas educativos
enfrentan el desafio de formar estudiantes capaces de analizar, interpretar, evaluar e
inferir informaciéon de manera critica, competencias consideradas esenciales para
desenvolverse en entornos sociales, laborales y académicos cada vez mas complejos.
Organismos internacionales como la UNESCO (2021) y la OCDE (2023) coinciden en
gue el pensamiento critico constituye una de las habilidades clave del siglo XXI, al permitir
gue las personas no solo accedan a la informacién, sino que la comprendan, cuestionen
y utilicen de forma reflexiva y responsable.

En este escenario, la integracion de las tecnologias digitales en los procesos
educativos se ha fijado como una estrategia para potenciar tales competencias
cognitivas. Al respecto, a nivel internacional destaca el B-Learning, definido por Mach y
Moore como un modelo educativo de aprendizaje semipresencial que combina las
posibilidades de la educacion presencial con las de los entornos virtuales. Diferentes
investigaciones sugieren que, cuando se aplican de modo de planificado y con enfoque
pedagdgico, este tipo de modelos fomentan la flexibilidad, la autonomia y la interaccién
pedagdgica, y estos factores favorecen las competencias criticas del pensamiento critico
. Ademas, la literatura cientifica de los ultimos afios afirman que el B-learning promueve
espacios de reflexién, analisis colaborativo y uso critico de la informacion. En el ambito
latinoamericano, y particularmente en el contexto nacional peruano, la incorporacion de
modelos educativos mediados por tecnologias responde a politicas educativas que
buscan reducir las brechas de acceso y mejorar la calidad de la EIB (MINEDU 2022). Asi,

dado que uno de los propdsitos —transversales— de la EBA radica en fortalecer tales
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competencias criticas para estudiantes que registran itinerarios educativos no continuos,
involucra procesos semipresenciales. Sin embargo, evidencias locales sugieren que la
implementacion del B-learning supondria un de educacion virtual debido a insuficiente
infraestructura tecnoldgica y a no uso pedagogico de las posibilidades virtuales.

El B-Learning local, actualmente en expansion en respuesta a las demandas
educativas actuales y las condiciones socioculturales de los estudiantes a nivel local, se
puede vincular directamente con los componentes antes descritos. No obstante, persiste
la preocupacion sobre si la integracion de los componentes de este modelo, a saber, el
aprendizaje presencial, en linea y por interaccibn pedagodgica, esta contribuyendo
efectivamente a la mejora de las habilidades en los estudiantes. La realidad educativa
local esta llena de ejemplos de estudiantes que luchan por analizar la informacion, evaluar
los argumentos y tomar decisiones informadas en contextos variados, lo que tiene un
impacto significativo en su rendimiento académico y su participacion critica en la
sociedad. Por ello, se debe investigar el impacto del B-Learning en el desarrollo de las
habilidades criticas en los estudiantes.

Finalmente, el presente trabajo de investigacion esta constituido por 4 capitulos:
en el capitulo | los aspectos referentes a generalidades del estudio y especificamente el
planteamiento del problema, los objetivos la hipétesis. En el capitulo Il se presenta el
marco tedrico, donde se recopild los antecedentes a nivel internacional, nacional y local;
las bases teoricas y el marco conceptual. El capitulo Ill muestra la metodologia de la
investigacion donde se expuso lo siguiente; el enfoque cuantitativo, el disefio no
experimental, el nivel, la poblacion y muestra, técnicas e instrumentos El capitulo 1V

expone los resultados, discusion, conclusiones y recomendaciones del estudio.
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CAPITULO |

ASPECTOS GENERALES

1.1. EXPOSICION DE LA SITUACION PROBLEMATICA

En el escenario educativo internacional, el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico se ha consolidado como una prioridad para los sistemas
educativos, debido a su relevancia para la participacién activa y responsable de los
estudiantes en sociedades cada vez mas complejas y digitalizadas. No obstante,
diversos informes evidencian que una proporcién significativa de estudiantes a nivel
mundial presenta dificultades para analizar informacién, evaluar argumentos y tomar
decisiones fundamentadas, a pesar de los avances en la incorporacion de tecnologias

educativas y modelos de ensefianza innovadores.

Segun los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes, alrededor del 50% de los estudiantes de 15 afios en los paises
participantes no alcanza el nivel minimo de competencia en lectura. La lectura es una
competencia estrechamente relacionada con el pensamiento critico, ya que la falta de
la primera limita severamente la capacidad de interpretar, analizar y evaluar la
informacion de manera reflexiva. En esta linea, esta situacién revela que a nivel
mundial, una parte significativa del alumnado experimenta dificultades para desarrollar

habilidades cognitivas superiores, incluso en programas educativos que ya han
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incorporado tecnologias digitales. La UNESCO, asimismo, advierte que aunque mas
del 60% de los paises ha hecho esto en la Gltima década, estos desarrollos no siempre
se traducen en mejoras sustanciales de la calidad del aprendizaje o en el
fortalecimiento del pensamiento critico. En muchos casos, la integracion de ambientes
virtuales, y dato relevante modelos de ensefianza mixta se centran pura Yy
exclusivamente en el acceso a las plataformas y los recursos digitales, y sin corrientes
pedagdgicas claras que fomenten la reflexion, el andlisis critico y la interaccion
significativa entre docentes y estudiantes. En este marco, el B-Learning o ensefianza
semipresencial se ha promocionado internacionalmente como una alternativa para
ayudar a mejorar este proceso, abierto la puerta a la presencialidad de los ambientes
virtuales. Sin embargo, estudios internacionales han revelado que su efectividad en
términos del desarrollo del pensamiento critico depende en gran medida de cdmo se
implementa. Siguiendo a Graham, durante diversas experiencias internacionales, el
40% de los programas de B-Learning evaluados carecieron de adecuadas practicas
pedagdgicas, entre los que el nivel bajo de interaccion pedagdgicay el uso puramente
instrumental de tecnologias se observaron como los principales problemas para el

desarrollo de estas habilidades cognitivas.

De forma similar, investigaciones comparativas en educacion superior y
educacion de adultos apuntan al hecho de que, aunque el B-Learning mejora la
flexibilidad y el acceso al aprendizaje, no garantiza el debilitamiento del pensamiento
critico por si solo, particularmente si el virtual e elmo no estan armonizados, o se
utilizan estrategias de aprendizaje activas y colaborativas . Este problema se denuncia

en modalidades educativas flexibles, en las cuales, predomina la diversidad en los
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recorridos educativos de los estudiantes, y por lo tanto, se necesita mas apoyo
pedagogico en su desempefio critico.. Por tanto, la brecha entre la expansion del B-
Learning a nivel internacional y su efectividad en el desarrollo del pensamiento critico
cierra la necesidad de analizar de forma sistematica cémo los componentes
presenciales, virtual y la interaccion pedagdgica en este modelo se relacionan con las
habilidades criticas. Dicha relacion es vital para la formulacion de politicas educativas
y la transmision de bestias pedagogicas que, en lugar de simplemente democratizar
el acceso a la educacion digital, realmente facilitan la formacién de estudiantes
criticos, reflexivos y autonomos. En el contexto de la educacion en Perq, la formacion
del pensamiento critico es uno de los desafios mas graves en lo que respecta a la
mejora de la calidad del aprendizaje en estilos y formatos de aprendizaje de las etapas
educativas. A pesar de los esfuerzos normativos y pedagdgicos de largo plazo del
estado, los resultados de las evaluaciones nacionales e internacionales muestran que
un gran numero de estudiantes lucha para analizar la informacion, interpretar los

textos, evaluar los argumentos y resolver los problemas de manera reflexiva.

Los resultados arrojados por la Evaluacién Censal de Estudiantes y por otras
pruebas nacionales aplicadas por el Ministerio de Educacion confirman que los niveles
de logro en competencias que pueden ser asociadas al pensamiento critico siguen
siendo limitados. Segun el MINEDU, solo el 37.6% de los estudiantes de secundaria
alcanzé el nivel satisfactorio en comprension lectora, mientras que mas del 60% se
ubico en niveles de proceso o inicio. Esta situacion resulta especialmente preocupante
si consideramos que la comprension lectora es una competencia base cuyo dominio

es necesario para el analisis, la interpretacion y la evaluacion critica de la informacion.
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En el mismo sentido, la aplicacion de las pruebas PISA confirma esta problematica
con datos para el nivel nacional. En la ultima evaluacién aplicada al Perq,
aproximadamente el 54% de los estudiantes peruanos de 15 afios no alcanzo el nivel
minimo de desempefio en lectura, colocando al pais por debajo del promedio de los
paises de la OCDE. Esta brecha se explica por las dificultades estructurales en el
desarrollo de las habilidades cognitivas superiores —fuertemente relacionadas al
pensamiento critico—, que se traducen en la limitada capacidad de los estudiantes

para responder a demandas académicas y sociales complejas.

Ante este contexto, el Estado peruano ha promovido la integracion de
tecnologias digitales y modalidades educativas flexibles, como el B-Learning, con el
objetivo de democratizar el acceso a la educacién y fortalecer los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Segun el Ministerio de Educacion — MINEDU: “las estrategias
de educacion a distancia y la semi presencialidad permitieron que mas del 70% de
instituciones educativas publicas realizaran alguna accién de incorporacion de recurso
digital o plataforma virtual en sus practicas pedagodgicas». A pesar de ello,
investigaciones nacionales han asociado esta incorporacion a la mera transmision de
contenidos y realizacién de protocolos formales, sin un enfoque pedagdégico dirigido

al pensamiento critico.

Del mismo modo, las investigaciones realizadas en el marco de la Educacion
Basica Alternativa — EBA: “advierten el riesgo de desfase en el desarrollo de
habilidades criticas de los estudiantes de la modalidad a causa de interrupciones en
la trayectoria educativa, limitaciones de tiempo y acceso desigual a recursos

tecnoldgicos”. EI MINEDU menciona que mas del 45% estudio y trabaja, lo que limita
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Su participacion en procesos educativos que requieran un mayor tiempo de reflexion
y andlisis. En este contexto, el B-Learning se presenta como una alternativa pertinente

sin embargo, su impacto en el pensamiento critico no ha sido estudiado.

Por lo tanto, a nivel nacional, existe una brecha entre la implementacion del
B-Learning y el desarrollo real de habilidades de pensamiento critico, especialmente
en modalidades educativas flexibles como EBA. Esta brecha requiere investigacion
para proporcionar evidencia sobre la relacién entre las dimensiones del B-Learning
(asistencia a la escuela, la parte virtual y la interaccion educativa) en el pensamiento
critico de los estudiantes. Estos datos podrian informar la toma de decisiones
curriculares y la elaboracion de estrategias educativas de una manera mas pertinente
al contexto peruano. A nivel local, en la ciudad de Puno, exactamente en el CEBA de
Aplicacion Pedagogica, los ritmos académicos de los estudiantes difieren
significativamente, ya que combinan trabajo y estudios en la mayoria de los casos,

debido a su contexto familiar y social.

La modalidad EBA requiere la aplicacion de estrategias pedagdgicas flexibles
para garantizar que las actividades educativas apoyen un amplio acceso y
permanencia, asi como actividades de aprendizaje significativas para el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores como el pensamiento critico. Recientemente, el
CEBA de Aplicacion Pedagogica de Puno ha incorporado progresivamente
dimensiones practicas de B-Learning que incluyen escenarios presenciales con una
plataforma virtual, recursos digitales y oportunidades para la interaccion pedagdgica.
Sin embargo, el panorama nacional de estas dimensiones suele ser desequilibrado,

lo que reduce su potencial formativo. En particular, la presencia activa de los
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estudiantes, el uso de recursos digitales beneficiosos para la reflexion y los seminarios
gue consolidan actividades de reflexion, interpretacion y conciencia critica de la

informacion trabajada por los estudiantes suelen ser deficientes.

Al nivel institucional, docentes y directivos del proyecto manifiestan que una
parte significativa de los estudiantes presenta dificultades para argumentar sus ideas,
para evaluar informacién de diversas fuentes y para tomar decisiones fundamentadas,
aspectos que son considerados esenciales del pensamiento critico. Estas dificultades
se ven agravadas en sus asignaturas al realizarse en actividades académicas que
implican una reflexién profunda, la resolucion de problemas y la aplicacion de sus
conocimientos a situaciones del mundo real, impactando negativamente su
desempefio académico y su autonomia de aprendizaje. Por otro lado, el contexto
sociocultural de Puno, caracterizado por importantes brechas en el acceso a recursos
tecnoldgicos y conectividad, incide directamente en el desarrollo del componente
virtual del B-Learning. Si bien muchos de sus estudiantes cuentan con un dispositivo
movil, su uso pedagdgico aun es limitado y, en varios casos, se reduce al envio y
recepcion de tareas y actividades sin un acompafiamiento que promueva una reflexion

critica al respecto.

Ademas, la interaccién pedagodgica, tanto presencial como virtual, no se
desarrolla de forma sistematica, impactando la retroalimentacién, el trabajo
colaborativo y el seguimiento al proceso de aprendizaje de los estudiantes. Es en este
contexto que surge la siguiente pregunta de investigacion, ¢ Cual es la relacién entre
el B-Learning y la adquisicion de habilidades del pensamiento critico en los

estudiantes del CEBA de Aplicacion Pedagogico de Puno, considerando sus
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componentes presencial, virtual e interaccion pedagogica? Analizar los componentes
de esta relacion, informara las fortalezas y las debilidades del modelo educativo
aplicado y generara evidencias que permitan encauzar las practicas pedagoégicas de

la EBA.

Por consiguiente, el problema de la investigacion radica en la pobreza de la
evidencia empirica al nivel local sobre la relacion del B-Learning con el desarrollo del
pensamiento critico. Dicho hecho limita la posibilidad de tomar decisiones
pedagdgicas justificadas y optimizar estrategias educativas con respecto a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes del CEBA de Aplicacion Pedagogico
de Puno. Esta es la razén por la que se requiere el estudio propuesto con el fin de
contribuir al fortalecimiento de calidad educativa y el fomento de competencias

cognitivas necesarias para la formacion integral.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Problema general

PG ¢ Qué relacion existe entre el B-Learning y las habilidades del pensamiento critico
en los estudiantes del Centro de Educacién Basica Alternativa de Aplicacion

Pedagogico de Puno, 2025?

1.2.2. Problemas especificos

PE1. ¢/Qué relacion existe entre el componente presencial del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicaciéon

Pedagogico de Puno?

PE2. ¢ Qué relacidn existe entre el componente virtual del B-Learning y las habilidades
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del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion Pedagogico de

Puno?

PE3. ¢Qué relacion existe entre la interaccion pedagdgica del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagogico de Puno?

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1. Objetivo general

OG. Determinar la relacion entre el B-Learning y las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes del Centro de Educacién Basica Alternativa de Aplicacion

Pedagogico de Puno, 2025.

1.3.2. Objetivos especificos

OE1. Describir la relaciébn entre el componente presencial del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagdgico de Puno.

OE2. Establecer la relacion entre el componente virtual del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagdgico de Puno, 2025.

OE3. Identificar la relacion entre la interaccion pedagogica del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagogico de Puno, 2025.
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1.4. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

1.4.1. Justificacion teérica

La presente investigacion se justifica desde el enfoque tedrico ya que su
proposito radica, precisamente, en extender y profundizar el conocimiento cientifico
sobre la relacion entre el B-Learning y las habilidades del pensamiento critico, dos
construcciones vigentes en la educacion del siglo XXI que han sido poco estudiadas
en unidad, sobre todo en el campo de la EBA. Si bien existen desarrollos tedricos
sobre el B-Learning como modelo educativo y sobre el pensamiento critico como una
competencia clav e del siglo XXI, son escasos los trabajos que explican de manera
empirica y sistematica como los componentes del B-Learning se relacionan con el
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en estudiantes con experiencias
de escolarizacién no tradicional. Desde la mirada del aprendizaje combinado, autores
como Garrison y Vaughan (2020) sostienen que la integracion de los entornos
presenciales y virtuales, cuando tiene como centro al dialogo reflexivo, la interaccion
pedagdgica y a la construccion activa del conocimiento, puede potenciar experiencias

de aprendizaje mas profundas.

La presente investigacion aporta tedricamente puesto que permite contrastar
con la realidad empirica la afirmacién antes citada, contribuyendo a enriquecer el
cuerpo tedrico que sustenta al B-Learning, con base en la evidencia proveniente de
estudiantes de EBA. Asimismo, la investigacion se enmarca en las contribuciones
tedricas del pensamiento critico, definido como un conjunto de destrezas cognitivas
gue incluyen al analisis, la interpretacion, la evaluacion y a la inferencia, entre otras

(Facione, 2020; Halpern, 2023). La presente investigacion contribuye a fortalecer
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dicho marco tedrico, en tanto ofrece evidencia sobre la manifestacion y relacion de
dichas habilidades con un modelo pedagdgico semipresencial. En consecuencia, la
presente investigacion justifica su perspectiva teorica desde la contribucion al
conocimiento basado en la evidencia, en tanto contribuye a fortalecer, matizar o
ampliar los postulados de las teorias constructivistas y socio-cognitivistas, relativas a
la importancia de la interaccion, la mediacién docente y el uso significativo de los
recursos tecnologicos en la generacion de procesos cognitivos complejos. Este
aspecto contribuye a generar, precisamente, evidencia para el desarrollo de futuras
investigaciones, modelos explicativos y marcos tedricos relacionados con la

educacién mediada por tecnologias y el desarrollo del pensamiento critico.

1.4.2. Justificacion practica

En términos practicos, la justificacion de la presente investigacion radica en la
utilidad de sus resultados para la mejora del proceso educativo de la Educacion Basica
Alternativa en el Centro de Educacion Basica Alternativa de Aplicacién Pedagdgico de
Puno. El objetivo principal de este estudio es aportar evidencia empirica acerca de las
relaciones entre el B-Learning y la habilidad de pensamiento critico en los estudiantes
en CEBA en una institucién especifica. Esto facilitara la creacibn o mejora de las
estrategias pedagdgicas asi como el uso efectivo de la tecnologia en el aula. En el
contexto local, los estudiantes de EBA luchan con la educacién a causa de la
disrupcién en la educacion, la falta de tiempo a causa del trabajo y la escuela y una
brecha tecnoldgica que limita en gran medida el acceso de los estudiantes a los

recursos digitales y su capacidad para utilizarlos eficazmente.
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Sin embargo, el b-learning brinda una oportunidad para obtener el mejor de
ambos mundos, ya que proporciona flexibilidad junto con la oportunidad de aprovechar
los recursos digitales. Este estudio es critico, ya que ayudara a determinar la forma
en que el uso eficaz de ambos puede ser promovido en situaciones de mayor
complejidad. Los resultados del estudio proporcionaran directrices practicas;
permitiran ajustes a la practica docente y las politicas educativas para fomentar el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores, en este caso el pensamiento critico
en estudiantes de EBA. Ademas, los resultados del estudio también tendran un
impacto de gran alcance en la institucion. Al proporcionar evidencia acerca de como
el B-Learning impacta en la habilidad del pensamiento critico, los gerentes pueden
ajustar la formacién docente y la integracion de la tecnologia en la EBA de Puno. En
general, los resultados del estudio seran ampliamente aplicables en términos de

calidad educativa y preparacion para una sociedad global.

1.4.3. Justificacion metodolégica

La justificacion metodologica del presente estudio se consolida en el enfoque
cuantitativo con nivel correlacional, debido a la objetividad y sistematicidad con que
se analiza la relacion entre el B-Learning y las habilidades del pensamiento critico en
los estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa de Aplicacion Pedagdgica
de Puno. En tal sentido, este enfoque resulta adecuado en vista de la posibilidad de
medir exactamente las variables a través de instrumentos estructurados y el
procesamiento estadistico de los datos, lo que brinda rigor cientifico y validez a los
resultados de la investigaciéon. Adicionalmente, el nivel correlacional se selecciona por

la naturaleza del propdsito central de la investigacion, que no altera ni manipula
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variables ni establece relaciones de causalidad.

Por el contrario, el nivel metodoldgico elegido determina cudl es el grado y
sentido de la relacion entre el B-Learning, sus tres componentes: presencial, virtual e
interaccion pedagodgica, y las habilidades del pensamiento critico, suministrando
evidencia empirica directa sobre ese nivel de y la forma de la relacion. El uso de un
disefio no experimental se justifica en que no hay intervencion sobre las variables,
como reconocimiento de sus manifestaciones tal y como se presentan normalmente.
La caracteristica mencionada es relevante en la educacion debido a la necesidad de
no alterar su proceso formativo habitual. La eleccion de técnicas e instrumentos
cuantitativos, como la encuesta y el cuestionario, se programaron para permitir la
recoleccion de informacion de una muestra representativa para pueda estandarizarse

y analizarse con el uso de técnicas estadisticas.

El coeficiente Rho de Spearman fue seleccionado entre esos ultimos porque
la escala de medicién y la naturaleza del material permiten realizar pruebas no
paramétricas para obtener una contrastacion de hipotesis mas precisa y confiable. En
resumen, la justificacion metodoldgica del estudio se resume en el nivel correlacional
cuantitativo, que permitié6 abordar de manera coherente y rigurosa los objetivos de la
investigacion, produciendo resultados de confiabilidad, replicabilidad y aplicabilidad en
el futuro proceso de busqueda en educaciéon. A su vez, el estudio proporciona una
base metodoldgica firme para abordar el B-Learning y su relacion con el pensamiento

critico.
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1.5. HIPOTESIS

1.5.1. Hipotesis general

HG. Existe una relacion significativa entre el B-Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa de

Aplicacion Pedagdgico de Puno, 2025.

1.5.2. Hipotesis especificas

HE1. Existe relacion significativa entre el componente presencial del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagdgico de Puno.

HE2. Existe relacion significativa entre el componente virtual del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagdgico de Puno.

HE3. Existe relacion significativa entre la interaccion pedagdgica del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del CEBA de Aplicacion

Pedagdgico de Puno.

1.6. VARIABLES E INDICADORES

Variable 1: B-Learning

Variable 2: Pensamiento critico

1.6.1 Conceptualizacion de variables

V1. Definicién conceptual — B-Learning: El B-Learning o aprendizaje combinado

puede definirse conceptualmente como un modelo educativo que integra las
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actividades presenciales y los entornos virtuales de aprendizaje de forma planificada
y coherente, con el fin de aprovechar las ventajas pedagdgicas de ambos. De esta
forma, este modelo educativo es posible gracias a la interaccion pedagdgica y al uso
significativo de recursos tecnolégicos y la mediacién docente, orientados todo el apoyo
de aprendizajes activos, reflexivos y autonomo de los y las estudiantes (Garrison &

Vaughan, 2020; Graham, 2019).

Definicion operacional: Se operativiza como la percepcion de los estudiantes de la
implementacion de la metodologia de aprendizaje combinado en su proceso formativo.
E n este sentido, la variable es medida a través de un cuestionario estructurado con
escala de tipo Likert, basado en tres dimensiones: el componente presencial, el

componente virtual y la interaccion pedagogica.

V2. Definicibn conceptual - Pensamiento critico: Las competencias de
pensamiento critico son las que, segun, permiten al sujeto analizar, interpretar, evaluar
e inferir informacién de manera reflexiva y argumentada para emitir juicios l6gicos y
oportunos cumpliendo sujeto razonamientos l6gicos y oportunos. Estas competencias
consisten en la utilizacién consciente de la logica, la evidencia y el razonamiento y son
imprescindibles para un aprendizaje significativo y la participacién activa en una

sociedad democratica (Facione, 2020; Halpern, 2023).

Definicion operacional: La operacionalizacion de las habilidades del pensamiento
critico se realiza mediante el nivel de desempefio cognitivo de los estudiantes. Se midié

a través de un cuestionario con escala tipo Likert.
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1.6.2 Operacionalizacion de variables

Tabla 1
Operacionalizacion de las variables
Variable Dimensiones Indicadores Escglgfje
medicion
Componente e Interaccion directa Escala °|r(di”a|’ tipo
i Likert
presencial e Estrategias presenciales Siempre (5)
e Retroalimentacién inmediata Casi siempre (4)
; i 2 A veces (3)
e Orientacion del proceso Casi nunca (2)
Componente Nunca (1)
: e Uso de plataforma
virtual -
¢ Recursos digitales
V1 o Actividades en linea .
- i e Accesibilidad Nivel
B-Learning Bajo (12-28)
. . Medio (29-44)
5 . Trapa!o cc_JI,aboratlvo Alto (45-60)
Interaccion e Participacion
pedagogica e Seguimiento
Analisis e |dentificacion de ideas & ordinal. t
e Relacion entre conceptos Escal aLci)lieIrnta , tipo
o Diferenciacion de informacién
e Organizacion légica Siempre (5)
Casi siempre (4)
., ., A veces (3)
Interpretacion . COWPre”ﬁ'O” Casi nunea (2)
Vo e Clarificacion Nunca (1)
C - e Uso de evidencias
Pensamiento critico e Contextualizacion
Evaluacion ¢ Valoracién de argumentos
e Confiabilidad de fuentes Nivel
e Deteccion de errores Ba(]j0 ((16-37))
i 2 o Medio (38-58
e Comparacion critica Alto (59-80)
Inferencia e Conclusiones

e Hipotesis/explicaciones
e Prediccion
e Decision fundamentada

Nota. Facione, P. A. (2020). Pensamiento critico: Qué es y por qué es importante (actualizacién de

2020). Insight Assessment.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. Antecedentes internacionales

Garrison & Vaughan (2020) Un enfoque de estudio de caso para examinar
como el modelo B-Learning puede transformar la experiencia de aprendizaje de los
estudiantes en la educacién superior al tiempo que promueve el pensamiento critico.
Objetivo: En este estudio, intentamos no solo descifrar si B-Learning puede hacer que
los estudiantes piensen criticamente, sino, mas bien, investigar como se convierte en
su motor. Metodologia: estudio de caso con método cualitativo Los casos de estudio
incluyeron a varios profesores y foros de dos universidades de Canada. Conclusiones:
B-learning, disefiado con pedagogia en mente, promueve el pensamiento critico a
través de tareas colaborativas y guias reflexivas. La integracion de tecnologia en
pedagogia en torno al estudiante tiene un impacto favorable en el desarrollo de la

competencia critica. Los resultados demuestran nuestra hipétesis.

Wang, et al. (2021) el aprendizaje mixto y el pensamiento critico en
estudiantes universitarios de ingenieria en China. Objetivo: Investigar la relacion entre
el aprendizaje mixto y el pensamiento critico en estudiantes universitarios de

ingenieria en China. Método: un estudio cuantitativo correlacional con 120 sujetos,
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cuestionario y Ennis Critical Thinking Test. Resultados: una evaluacidon moderada y
positiva entre el uso de B-Learning y el desarrollo del pensamiento critico, en analisis
y habilidades de inferencia en particular. Conclusion: B-Learning puede mejorar el
pensamiento critico en ingenieria si se combina con tareas cognitivamente exigentes

y comentarios oportunos.

Graham, et al. (2021) En este estudio, examinamos cémo el disefio de un
curso de aprendizaje en linea (B-Learning) afecta el compromiso y el pensamiento
critico de los estudiantes en contextos universitarios estadounidenses. Enfoque:
Métodos mixtos, incluyendo encuestas, analisis de foros virtuales y entrevistas
semiestructuradas. Resultados: Cuando los foros virtuales fueron moderados
activamente y se alinearon con los objetivos del curso, los estudiantes demostraron
una mayor participacion y pensamiento critico. Implicaciones: El disefio instruccional
es esencial para garantizar que el curso de aprendizaje en linea no se limite a impartir

contenido, sino que desarrolle la capacidad de reflexion y argumentacion.

Alammary (2021) Alammary (2021) El objetivo del estudio es identificar las
mejores practicas de B-Learning para el fomento de habilidades del siglo XXI, entre
ellas el pensamiento critico en las instituciones de educacién superior del Medio
Oriente Metodologia: revision sistematica de la literatura existente 25 estudios
internacionales; se examinaron entre 2008 y 2018. Los resultados obtenidos: seguida
de que Se han identificado estrategias que son efectivas de la b-learning, como el
aprendizaje basado en problemas, la moderacion de la discusion en linea y la
evaluacion formativa digital. Principal Conclusién: el b-learning puede fomentar el

pensamiento critico si se adapta a los antecedentes culturales de los estudiantes y
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esta respaldado por metodologias activas.

Lépez et al. (2021) El objetivo principal de este estudio de Lopez et al., 2021,
fue examinar cémo la formacion en aprendizaje basado en el aprendizaje (BL) influy6
en el desarrollo de las habilidades de CA 'y el Pensamiento Critico (PC) en estudiantes
de negocios de una universidad espafiola. Metodologia: Disefio cuasiexperimental con
246 estudiantes. Se emplearon rubricas de pensamiento critico y analisis estadistico
de los resultados de la evaluacion. Resultados: El grupo de aprendizaje basado en el
aprendizaje (B-Learning) obtuvo mejores puntuaciones en los examenes y mejores
resultados en sus tareas cuando se involucré el pensamiento critico. Conclusion: El
B-Learning puede favorecer el desarrollo del PC si se combina con una evaluacion

estructurada y actividades interactivas.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Quispe & Huaman (2022) el estudio buscé determinar la relacion que existe
entre el uso del B-Learning y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
secundaria de instituciones publicas educativas en la ciudad del Cusco. Metodologia:
el enfoque utilizado fue cuantitativo, de tipo correlacional. Se aplicaron cuestionarios
a 120 alumnos, con el apoyo del coeficiente correlacion de Spearman. Resultados: Se
encontré la existencia de una correlacién significativa positiva entre el uso del B-
Learning y el nivel de pensamiento critico, particularmente en el tamafio de las
habilidades de andlisis e inferencia. Conclusion: el B-Learning potencia la existencia
del pensamiento critico, siempre y cuando esté acompafado de estrategias activas,

como el debate, el trabajo por proyectos y la reflexion dirigida.
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Ramos (2021) Para evaluar el impacto del uso de plataformas virtuales en la
modalidad de aprendizaje en linea (B-Learning), este estudio analiza el desarrollo de
habilidades cognitivas en estudiantes de un instituto tecnologico de Lima. Método:
Disefio cuasi experimental con grupo control y grupo experimental (n=80). Se
realizaron pruebas previas y posteriores de pensamiento critico en Ennis. Resultados:
El grupo experimental mostr6 un aumento significativo tanto en la capacidad para
evaluar argumentos como en la capacidad para interpretar textos complejos.
Conclusion: Al incorporar plataformas digitales en un formato de aprendizaje
combinado bien estructurado, pueden contribuir a la mejora del pensamiento critico

en las técnicas educativas.

Cérdenas (2020) en su estudio buscé analizar como el aprendizaje
semipresencial influye en el pensamiento critico de estudiantes de secundaria en
zonas rurales de Ayacucho. Metodologia: Estudio cualitativo con entrevistas a
docentes y grupos focales de estudiantes. Resultados: El uso del b-Learning permite
a los estudiantes expresarse con mayor autonomia. Cabe destacar que desarrollaron
mayor franqueza ante argumentos a través de internet, aunque persisten sus
problemas de interaccion tecnoldgica. Conclusiones: En zonas rurales, el b-Learning
puede promover el pensamiento critico si se adapta a las condiciones locales y se

centra en tareas reflexivas.

Valdivia & Soto (2021) confronta en su estudio la relacion entre el pensamiento
critico y el empleo de técnicas de ensefianza en contextos B-Learning en estudiantes
universitarios de Arequipa. Metodologia: Enfoque cuantitativo, disefio correlacional,

muestra de 150 estudiantes. Se aplicaron cuestionarios estructurados y se hizo
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analisis estadistico descriptivo e inferencial. Resultados: Hubo una correlacién positiva
alta entre el empleo de estrategias activas (estudio de casos, debate por
computadora) y posterior pensamiento critico. Conclusiéon: El pensamiento critico se
desarrolla en mayor medida con el B-Learning que combina estrategias participativas

e investigativas.

Chambi (2023) se evalu6 el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de
CEBA "José Maria Arguedas" de Juliaca, en un entorno de aprendizaje virtual post-
pandemia. Metodologia: Descriptivo / cuantitativo. Se aplicé el Test de Watson-Glaser
a 60 estudiantes. Resultados: Se descubri6 que el pensamiento critico de los
estudiantes era bajo o mediano en general, y sus puntos débiles estaban
especialmente marcados en la capacidad para analizar argumentos o hacer
inferencias. Conclusién: Si un medio virtual no lleva fines pedagdgicos concretos,
entonces no puede garantizar el desarrollo del pensamiento critico. Conclusion
encontro un nivel bajo a medio de pensamiento critico en estudiantes ceberos “José
Maria Arguedas” de Juliaca con las siguientes debilidades marcadas pero también
lamentables en la evaluacion de argumentos y detalles de inferencia los entornos

virtuales aportaran tarea formativa fuente chocar against soportivaAbstracts

2.1.3. Antecedentes Locales

Mamani (2022) sobre el efecto que tieme el aprendizaje en linea y el
pensamiento critico El 50% de los 200 estudiantes (CEBA "Simén Bolivar" Jade de
Juliaca) elige el B-Learning - Metodologia: Estudio cuantitativo, disefio correlacional.

Muestra de 80 estudiantes, con encuestas y medicion de pensamiento critico en el
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test cognitivo de Ennis 53. Resultados: La correlacion entre la utilizacion del B-
Learning y creatividad es moderadamente positiva. Las capacidades analiticas de los
estudiantes también mejoran con este método, se observa inferencia cada vez mas
sutil. Conclusion: El B-Learning lleva al desarrollo de habilidades de pensamiento

critico con métodos activos y los materiales multimedia que necesite.

Huanca (2021) Buscaron evaluar cuanto era el poder critico obtenido por
estudiantes de secundaria en la I.E.S. José Antonio Encinas de Puno después de si
la materia se daba en forma virtual o no. Métodos: Estudio descriptivo con enfoque
cuantitativos. Se aplic6 el Test de Habilidades Criticas de Watson-Glaser a 60
estudiantes. Resultados: El 64 por ciento de las madres tenian un poder critico bajo.
Las habilidades méas afectadas son los andlisis y la I6gica. Conclusion: Las clases
virtuales por si solas no fomentan el pensamiento critico; se necesita una planificacion

pedagdgica que impulse la reflexion activa.

Choquehuanca (2023) tiene como objeto el andlisis de la relacion existente
entre las estrategias de ensefianza en linea y el pensamiento critico entre estudiantes
del Centro Educativo Basico Alternativo “Glorioso San Carlos” Puno. Metodologia:
Investigacion mixta. Se usaron cuestionarios y entrevistas a los estudiantes y a sus
docentes. Resultados: Se encontré que las estrategias centradas en la resolucion de
problemas asi como también las discusiones virtuales aportaron mucho al
pensamiento critico. Conclusién: La ensefianza semipresencial bien estructurada, en

efecto, resulté en una mejora de habilidades cognitivas como el pensamiento critico.

Canaza (2020) El objetivo del estudio de Canaza (2020) fue describir como el
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uso de plataformas electronicas afecta el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior Publico de Juliaca. Métodos: Estudio
descriptivo. Se aplico una encuesta a 100 estudiantes sobre sus experiencias con
plataformas como Moodle y Google Classroom. Resultados: El 78% de los estudiantes
afirmoé que las plataformas les ayudaron a desarrollar mayor autonomia, capacidad
para evaluar la evidencia y capacidad de argumentacion. Conclusion: Si bien los
resultados son preliminares, el uso adecuado de las plataformas electrénicas puede
ser una forma eficaz de promover el pensamiento critico en contextos de educacion

técnica.

Apaza (2023) el estudio trata de evaluar el efecto del aprendizaje combinado
(B-Learning) en el desarrollo de las habilidades cognitivas de los estudiantes de la |.E.
Secundario Independencia Nacional, P.L.O. Pisco. Método: Preprueba-post prueba
cuasi experimento con dos grupos (experimental y control). Muestreo realizado 70
estudiantes. Resultados: El grupo tratado con la metodologia B-Learning donde haya:
mejor6d francamente tanto en argumentos criticos como la evaluacién de fuentes.
Conclusiones: El modelo B-Learning promueve el pensamiento critico cuando se

combina con actividades que estimulan la participacion y el andlisis reflexivo.

2.2. BASES TEORICAS

2.2.1. B-Learning

Como resultado del rapido avance de las tecnologias digitales y las nuevas
demandas sociales para tener acceso, flexibilidad y calidad en los procesos de

ensefianzay aprendizaje, los sistemas educativos han experimentado alteraciones
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drasticas en los Ultimos afnos.

El B-Learning o aprendizaje semipresencial ha sido establecido como una
modalidad educativa que reune las experiencias en persona con los entornos
virtuales, integrando de modo organizado oportunidades formativas mas amplias y
capaces de setter las caracteristicas y necesidades de diferentes grupos de
estudiantes, especialmente los que necesitan alternativas educativas flexibles, tales

como aquellos matriculados en Educacion Béasica para adultos.

El Balance Learning (B-Learning) combina actividades presenciales y virtuales
de forma equilibrada, mediante el uso de estrategias pedagdgicas en las que
interaccion, recursos digitales y la libertad del estudiante son promovidos. No se trata
por tanto soélo del sencillo intercambio entre ambientes fisicos y virtuales, sino de crear
experiencias de aprendizaje coherentes que aprovechen las virtudes de cada entorno,
anima a los estudiantes a tomar parte y pedir consejo pedagogico de los docentes. Es
gue estadn presentes en ambos. (Graham, 2021) ha demostrado ser una buena
alternativa para los contextos de aprendizaje en los que el tiempo, la distancia o el

trabajo y la vida familiar impiden asistir a clase presencial.

Un numero creciente de estudios recientes indican que el B-Learning
contribuye a mejorar la calidad del aprendizaje frustrado interroble apoyando a una
mayor mujer agogia, manteniendo acceso continuo a recursos educativos y
desarrollando capacidades digitales en sus alumnos. Por otro lado, esta modalidad
permite al profesor complementar sus estrategias didacticas, alternando clases

presenciales con actividades virtuales sincronas y asincronas para que el alumno no
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s6lo entienda los contenidos mejor, sino que muestre interés por ellos (Cabero-
Almenara y Llorente-Cejudo, 2023). En este sentido, el B-Learning se configura como
una manera de ensefiar que genera aprendizajes, que son mas activos, colaborativos

y contextualizados, al alumno.

En el campo de la educacion para jévenes y adultos el B-Learning tiene
especial significado, ya que facilita la continuidad de los estudios y permite adecuar el
proceso educativo a la realidad social y cultural de los alumnos. La incorporacion de
tecnologias digitales por parte de esta modalidad no s6lo amplia los accesos de
informacion, sino que ademas forja capacidades cognitivas mas profundos, cuando
fomenta reflexiones analiticas y la construccion auténoma del conocimiento (Garrison,
2022). Por tanto, es valido considerar el papel del B-Learning como una variable de

estudio y su relacién con otros procesos educativos clave en el contexto actual.

2.2.1.1. Componente presencial

El componente presencial es uno de los pilares fundamentales del B-Learning,
ya que es el espacio educativo donde se interactia directamente entre docentes y
estudiantes, y se ofrece orientacion pedagodgica en tiempo real al proceso de
ensefianza-aprendizaje. A pesar de los crecientes entornos virtuales, la presencialidad
aun posee un valor formativo esencial, dada su capacidad para fortalecer el
acompafamiento docente, la interaccion cara a cara y la formacion de vinculos
pedagogicos que elevan positivamente la motivacion y el compromiso del alumnado

en su aprendizaje.

Desde una perspectiva pedagogica, el componente presencial del B-Learning
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no consiste simplemente en la transmision de contenidos, sino que implica el disefio
de estrategias didacticas activas que fomenten la participacion, el diadlogo y la
retroalimentacion continua. En este sentido, el docente desempefia un papel
fundamental como mediador del aprendizaje, facilitando a los estudiantes la
comprension del material, disipando dudas y ensefiando cdmo utilizar adecuadamente
los recursos en linea que complementan el proceso de su formacion (Graham, 2021).
Por tanto, la presencialidad se convierte en un momento estratégico para afianzar las
adquisiciones realizadas en linea, que a su vez completan lo trabajado de forma

presencial.

Ademas, varios estudios recientes demuestran que el componente presencial
facilita la organizacion del aprendizaje y contribuye a hacer menos evidentes las
brechas que pueden surgir en los entornos virtuales, especialmente en ambitos
educativos en los que el alumnado tiene trayectorias académicas espaciadas en el
tiempo o carece de acceso a la tecnologia. Este componente es particularmente
importante en la educacidn de las personas jovenes y adultas, ya que brinda consejos
directos y apoyo individualizado, dos aspectos que resultan insustituibles si queremos

mantener el cuarto éxito en la formacién (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

a) Interaccion directa

La interaccion directa es clave en la presencial del B-Learning, porque se trata
de las comunicaciones inmediatas que se sostienen cara a cara entre el docente y los
estudiantes, gracias a las sesiones presenciales. Esta interaccion permite un flujo

constante de ideas, cuestiones, respuestas y aclara asi los contenidos pedagdgicos
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al tiempo que realiza una labor de adaptacion pedagdgica necesaria en el momento
preciso. En el ambito del aprendizaje semipresencial, la interaccién directa cobra valor
estratégico como puente que conecta actividades presenciales con los entornos
virtuales de aprendizaje. Desde el punto de vista pedagogico, la interaccion directa ya
no se limita a la transmision de informacién, sino que se convierte en un proceso
comunicativo bidireccional (docente-estudiantes) en el que el proceso de aprendizaje

del estudiante es activo.

La presencia del docente permite aclarar inmediatamente las dudas, ofrecer
retroalimentacion individualizada y orientacion académica, aspectos que alimentan la
motivacion y el compromiso del alumno con el proceso educativo (Garrison, 2012). Asi
vista, la interaccion directa se convierte en un elemento esencial para generar
aprendizajes significativos y sostenidos. Segun investigaciones recientes, una
interaccidn directa efectiva contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas y
metacognitivas al propiciar el dialogo reflexivo, la argumentacion y la participacion
activa en el aula. De igual manera, este tipo de interaccidon resulta especialmente
relevante en contextos de jovenes y adultos, donde el acompafiamiento cercano del
docente contribuye a atender la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje,
reduciendo posibles problemas que surgen con las tecnologias educativas (Cabero-

Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

b) Estrategias presenciales

Las tacticas en el aula es otro de los componentes esenciales del B-

Learning.Si el docente no organiza y desarrolla la ensefianza segun cualesquiera de
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estas tacticas, los estudiantes no comprenderan nada y su aprendizaje no abarcara
nada significativo.En la educacion semi presencial, estas estrategias sirven como
punto de articulacion para que no haya desconexion entre temas tratados
presencialmente y actividades virtuales, de modo que se asegure la coherencia y

continuidad del proceso educativo en su conjunto.

La docencia presencial estudio presenta se justifica en las metodologias
activas que se promueven actualmente desde el punto de vista pedagogico:
interactivas, dialégicas, colegiadas. Asi el uso de dinamicas como la ensefianza
basada en problemas, el trabajo en equipo, estudio de casos y las discusiones
dirigidas permite a los estudiantes asumen el rol principal en su aprendizaje a la vez
gue el docente se convierte en mediador del proceso educativo. En esta linea, estas
estrategias de ensefianza también permiten atender a las diversas velocidades o

estilos educativos en que un contexto escolar heterogéneo pueda tener lugar.

La investigacion actual nos indica que la aplicacion favorable de las
estrategias presenciales fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas superiores
tales como: andlisis y reflexién critica. Pues brinda un ambiente directo de intercambio
de informacion y retroalimentacién instantdnea. En el contexto de la educacién basica
alternativa, este tipo de estrategias se revelan particularmente Utiles, puesto que
permite a los contenidos ser contextualizados a la realidad de los estudiantes
fortaleciendo su motivacion y dedicacion al aprender (Cabero-Almenara & Llorente-

Cejudo, 2023).
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c) Retroalimentacion inmediata

Dentro del enfoque de componentes presenciales de B-Learning, la
retroalimentacion inmediata es un dato clave. Eso consiste en la respuesta rapida y
directa que el instructor ofrece a los alumnos durante sus actividades académicas.
Con este proceso se pueden realizar correcciones y reforzar los aprendizajes en el
mismo momento en que surjan interrogantes. Las dudas y errores que se vayan
registrando ahora mismo, en el entorno del aula real aparecen cerca para solucionar
eso con el profesor. De este modo, los estudiantes pueden llegar a una comprension
mas profunda sobre los contenidos y mantener asi su avance a través del proceso
formativo. En el seminario de aprendizaje combinado, la retroalimentacion inmediata
juega un rol estratégico consolidando los enlaces entre las experiencias "cara a" y las

actividades remotas de los estudiantes.

En términos de evaluacion formativa, el retorno inmediato de la informacién
se considera un componente esencial para el aprendizaje. Proporciona al estudiante
informacion clara sobre su desempefio y le permite ajustar sus estrategias de estudio
de manera oportuna. Los resultados de investigaciones recientes apuntan con fuerza
a que una retroalimentacion suministrada en su debido momento produce beneficios.
De hecho parece tener igual influjo sobre la motivacion del estudiante, la regulaciéon
del aprendizaje y el logro de ensefianza de objetivos; sobre todo que este bien

argumentada centrada en el progreso del educando (Hattie & Timperley, 2022).

En individuos con discapacidades causadas por actos dolosos, porque el dafio

es doblemente injusto, la compensacion responsabilidad unen fuerzas para ayudar a
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alejar a ellos mismos de la miseria de la desgracia ajena. Al desactivarse el lector de
huella digital que los ladrones usan para abrir puertas traseras con tecnologia antigua
y nuevos vagones de metro equipados con sistemas propietarios repetidamente
comprados recientemente, se deberian producir muchas soluciones tecnolégicas

alternativas (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

d) Orientacion del proceso

Orientar el proceso es un indicador esencial del componente presencial B-
Learning, pues significa que el tutor ayudara a los estudiantes sistematicamente a
develar todas y cada una de sus actividades académicas presenciales asi como
virtuales. Eso acompafiamiento sirve para aclarar objetivo, organizar tareas y
secuencias de aprendizaje, dar direccion el uso de recursos docentes camino
constanza aguarda a entender el estudiante de manera integral como se van a

comportar todos y cada tipo de actividad en el modelo semipresencial.

Existe en este acompafiamiento una orientacién objetiva orientado a los
recursos de aprendizaje in situ de alta eficiencia. Para educar de esa manera, los
alumnos comprenden los planes, el maestro figura como mentor del conocimiento: su
funcién no solamente es suministrar conocimientos sino también ayudar y dirigir la
actividad académica de seguimiento del estudiante. Asi este profundo papel docente
resulta ser uno de los hitos decisivos del trabajo de los modernos meétodos
pedagogicos (Wen Jiabao, 2016). De esta manera, el estudiante tiene claras
orientaciones desde las que desenvolverse con mayor autonomia y responsabilidad

en ambos ambitos de aprendizaje.
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Diversos estudios recientes demuestran que una buena orientacion del
proceso favorece el desarrollo de la autorregulacién y ayuda a que los estudiantes
permanezcan en los programas educativos, especialmente en modalidades flexibles
como la Educaciéon Béasica para Adultos. El constante seguimiento del maestro, con
directrices claras y puntual seguimiento contribuye en gran medida a evitar que se
desoriente el estudiante y potencia su confianza en el uso de diversas estrategias, in
situ y virtuales, para lograr los objetivos de aprendizaje (Cabero-Almenara & Llorente-

Cejudo, 2023).

2.2.1.1. Componente virtual

En el B-Learning, el componente virtual es clave, ya que permite integrar los
espacios virtuales como un ambito complementario y articulado al aprendizaje
presencial. Esta dimensidén consiste en utilizar plataformas educativas, recursos
digitales y actividades en linea para ampliar los tiempos y espacios de ensefianza o
aprendizaje. Asi, la formacién puede continuar mas alla del aula fisica. Todos estos
medios contribuyen a hacer realidad las aspiraciones actuales de los estudios mas
flexibles ya que amplian la demanda de gran parte de los estudiantes. Cuando se
piensa en Educacion Contemporanea, el componente virtual ya se ha convertido en

una herramienta clave para satisfacer flexibilidad y personalizacién en la formacion.

Desde una perspectiva pedagodgica actual, el componente virtual no es solo el
uso instrumental de la tecnologia, sino que tiene que ver con el disefo, intencional o
no, de procesos de aprendizaje que recurren a medios digitales. Estos procesos tienen

gue fomentar la participacion activa del estudiante, el acceso a materiales educativos
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todo el tiempo que necesite de ellos y la interaccion con el profesor o entre
comparferos de clase en medios sincronicos y asincrénicos. Estudios recientes
sefalan que la insercion razonada del componente virtual en el marco del enfoque B
Learning hace que el alumno pueda desarrollar mas autonomia, que el control y la

profundizacién del aprendizaje sean mejor perfeccionados(Graham 2021 ).

Asimismo, el componente virtual desempefia un papel importante en
situaciones educativas que se caracterizan por la diversidad de vias de acceso, tales
como la Educacion Basica Alternativa. El poder acceder a contenido digital, hacer
actividades en la red e inquirir documentos en un momento determinado constituye
para el estudiante la oportunidad de seguir su propio ritmo y combinar sus estudios
con la responsabilidades laborables y familiares. Asi, la virtualidad se convierte en un
apoyo educativo que promueve la inclusion educativa y la permanencia en el sistema

(Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

a) Uso de plataforma

Es posible decir que permitir el acceso a una plataforma virtual es sin duda
una sefal del componente virtual B-Learning, ya que por medio de ella se organizan
y desarrollan las actividades académicas en los entornos digitales. Las plataformas
educativas permiten integrar contenidos, tareas, evaluaciones y espacios de
comunicacion, facilitando la continuidad del aprendizaje fuera del aula tradicional. En
el contexto del aprendizaje semipresencial, su uso apropiado resulta decisivo a la hora

de mantener la coherencia y eficacia del proceso de formacion.

Desde la perspectiva pedagodgica actual, no se trata de que el uso de
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plataformas virtuales ofrezca materiales digitales simplemente, sino que debe ser
manejado funcional y pedagogicamente para promover la participacion activa del
estudiante. Recursos estructurados, navegacion intuitiva e interaccion con profesores
y compafieros de curso cumplen un papel importante para la autonomia y auto
regulacion del aprendizaje - aspectos basicos en la actualidad la educacion abierta y
flexible (Garrison,2002). La plataforma es en este sentido un espacio de aprendizaje

gue complementa y refuerza las experiencias presenciales.

Estudios recientes indican que el uso sistematico y pedagdgicamente
planificado de plataformas virtuales contribuye a mejorar la organizacion del estudio,
seguimiento del progreso académico y comunicacion educativa. Del mismo modo,
cuando los estudiantes desarrollan habilidades para utilizar la plataforma de manera
efectiva, esto incrementa su compromiso con el aprendizaje y reduce las dificultades
derivadas de usar tecnologias digitales. (Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo, RIED,
2003) Esto es particularmente importante en la Educacion Basica Alternativa donde la
flexibilidad de recursos virtuales y acceso oportuno son factores que contribuyen a

sostener la permanencia y éxito académico.

b) Recursos digitales

Los recursos digitales, como un indicador basico del componente que se
encontraba en linea de instruccion (B-Learning) estudian toda la contribucién de
materiales educativos en formato digital empleados para enriquecer el proceso de
ensefianza y aprender. En este conjunto de recursos digitales se incluyen videos

educativos, lecturas digitales, presentaciones interactivas y libros de texto multimedia
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en linea. Tal diversificacion en la forma de acceso al conocimiento atiende a diferentes
gustos y ritmos (Martinez-rodriguez 0005) Semipresencial en, los recursos digitales
juegan un papel muy importante en la continuidad de las actividades que se han

desarrollado en aulas presenciales.

Los recursos digitales han adquirido un valor educativo gracias a su uso
cuando son seleccionados y disefiados con claros y didacticos objetivos, al servicio
de los objetivos de aprendizaje. Ellos permiten entender su contenido a fondo y
construir una estructura de pensamiento propio. Puesto que el estudiante puede
revisar, analizar y reflexionar sobre la misma informacién en lugares y momentos
diferentes, esos recursos lo llevaron a una visibn mucho mas completa de su area de
estudio. (Graham, 2021) De estas manera, los recursos digitales se convierten en una

herramienta basica para fortalecer la continuidad del estudio en B-Learning.

Estudios recientes demuestran que la combinacion de recursos digitales
estandarizados resulta mas eficiente, dado que hace que los estudiantes se sientan
mas a gusto, mas motivados y en definitiva mejores resultados logren. Cuando tales
recursos son utilizados en el aprendizaje de la informacion, periddico empresarial
impreso blanco en forma mucho mas activa y dinamica dice el profesor Oliver Lesher
sus usuarios desarrollaran destrezas digitales y de pensamiento critico, que son
caracteristicas propias de la base educativa alternativa, un conjunto de elementos
presentes hoy en tan sélo uno por ciento asi.com.mx ubicacién web que necesita para

actualizar su contenido (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).
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c) Actividades en linea

Las actividades en linea representan una expresion concreta del componente
virtual del B-Learning: en ultima instancia, son las actividades que completan los
estudiantes en la cibernética para afianzar, aplicar y profundizar los conocimientos
abordados durante clases presenciales. Entre estas actividades se encuentran las
virtuales herramientas educativas, foros en linea, pruebas interactivas y estructurales
y el trabajo en equipo, sesiones sincronicas. De este modo se puede prologar la
ensefianza mas alla de la clase fisica y se puede garantizar que el estudiante es

participe activo durante toda su formacion académica.

Desde una perspectiva pedagogica moderna, las actividades en linea solo
adquieren valor educativo si estan disefiadas desde el principio al servicio de los
propésitos de ensefianza y vinculadas con los estudios presenciales cuando sea
necesario. Un correcto disefio de estas actividades promueve la adquisicién de
conocimientos autbnoma, la reflexion critica y la integracion practica del saber, al
tiempo que une a estudiantes y profesores, a través de diferentes medios digitales, en
una relacion interactiva (Garrison, 2022). En el contexto del B-Learning, estas
actividades sirven para que los estudiantes revisen como es debido los contenidos

previamente impartidos y vayan progresando paso a paso en su formacion.

Investigaciones recientes han demostrado que actividades en linea bien
estructuradas sirven también para mejorar la organizacion del aprendizaje y el
desarrollo de habilidades cognitivas de mayor complejidad, tales como el analisis y la

resolucion de problemas. Por otra parte, dichas actividades promueven la
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participacion activa y el compromiso académico en especial en situaciones flexibles
de ensefanza-aprendizaje como la Educacién Basica Alternativa, en la que los
estudiantes necesitan opciones que se ajusten a su tiempo disponible y a sus

ocupaciones (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

d) Accesibilidad

En el componente virtual de B-Learning, la accesibilidad es un indicador clave.
Se refiere a que los estudiantes en realidad puedan acceder de forma oportuna y
continua a las plataformas, los recursos digitales y las actividades en linea del proceso
educativo mixto. Este indicador no solo requiere disponibilidad tecnologia, sino
también que los entornos virtuales sean faciles de usar, compatibles con varios
dispositivos, adaptados para condiciones de los estudiantes y contextos necesidades.
En ideas principales, la accesibilidad representa un factor crucial para conseguir

igualdad y continuidad en el B-Learning.

Desde una perspectiva pedagogica, la accesibilidad en los entornos virtuales
de ensefianza estd estrechamente relacionada con la inclusion educativa y la
continuidad de los estudiantes en el sistema escolar. Con poder ingresar a los
contenidos y actividades en diferentes momentos y lugares, el aprendizaje se vuelve
flexible para el alumno y le permite organizar su tiempo de estudio en funcién de su
papel personal, laboral o familiar. Investigaciones recientes indican que cuando los
entornos virtuales son accesibles y sencillos de usar, crece la tasa de participacion
estudiantil y se reduce el peligro de desercion académica de manera significativa,

sobre todo en modelos educativos no convencionales (Garrison, 2022).
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En contextos como la Educacion Basica Alternativa, la accesibilidad toma
especial importancia, ya que los estudiantes presentan muy diferentes realidades en
cuanto a conectividad, medios de dispositivos y competencias digitales. En este
sentido, el disefio de plataformas y recursos digitales accesibles, como también la
orientacion docente para su empleo, contribuye a paliar las diferenciaciones digitales
en cuanto a inclusién educativa. Estudios recientes han apuntado que la accesibilidad
a los recursos virtuales favorece el compromiso académico y el autoaprendizaje,
porque le da al estudiante mayores posibilidades de interactuar con los contenidos de

ensefianza (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

2.2.1.3. Interaccion pedagédgica

La pedagogia es un aspecto fundamental en el entorno B-Learning. Aqui se
conjugan el intercambio, la comunicacion y construir conjuntamente conocimiento
entre profesores y alumnos, tanto en los espacios fisicos como en entornos virtuales.
Por otra parte, también entre estudiantes. La relevancia de estas competencias se
refleja en los modelos con dos formatos, ya que facilita una coherencia de las
experiencias educativas efectuadas en los dos campos. Con ello tengo efecto activo

y significativo en el aprendizaje.

La interaccibn pedagoOgica, desde un punto de vista pedagogico
contemporaneo, va mas alla de la simple transmision de informacion y se entiende
como un proceso dinamico bidireccional en el que participan todos los actores del
conocimiento ya sea para recogerla entre si (profesores y estudiantes) o bien

compartir con otros compafieros de clase en discusiones colectivas y espacio
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reflexion. En el contexto de B-Learning, la interaccidon se manifiesta a través de
diferentes modalidades como comunicacién sincronica o asincronica y cooperacion
activa en equipo. Al mismo tiempo, la retroalimentacion constante proporciona un
apoyo mas solido para el docente y mayor compromiso en el aprendizaje al alumno
(Garrison, 2022). Asi, la interaccion pedagogica se convierte en un factor decisivo de

calidad en cada proceso educativo.

Las investigaciones recientes destacan que una interaccion docente efectiva
favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y socio educativas, ya que incentiva
el intercambio de ideas, el argumento y la construccion colectiva de conocimientos.
Asi mismo, en contextos educativos como la Educacién Basica Alternativa (EBA), esta
dimensién es crucial ya que ayuda a reducir el aislamiento que podrian producirse en
entornos virtuales y aumenta ademas la sensacion de pertenencia del alumno, su
motivacion por el aprendizaje (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023). La
interaccidon pedagogica, de esta manera, funciona como un elemento integrador que

da continuidad y coherencia a todo el modelo semipresencial en su conjunto.

a) Comunicacion sincronay asincrona

La comunicacion sincrona y asincrona es un indicador clave de la interaccion
pedagdgica dentro del B-Learning, pudiendo permitir el intercambio de informacion,
ideas y orientaciones académicas entre docentes y estudiantes en diferentes
momentos y lugares. La comunicacion sincrona se produce en tiempo real mediante
videoconferencias, chats o clases virtuales, en cambio la comunicacion asincrona se

hace asincronicamente a través de foros, correos electronicos o plataformas
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educativas. Cada una de estas formas de comunicacidon cumple una funcion
complementaria que fortalece el proceso de ensefianza y aprendizaje en programas

semipresenciales.

Desde una perspectiva pedagogica actual, la combinacion de comunicaciones
sincronas y asincronas favorece la flexibilidad del aprendizaje del estudiante, y se
adapta a sus necesidades La comunicacion en tiempo real permite una pronta
aclaracion de dudas, asi como un didlogo directo y una retroalimentacion oportuna; la
comunicacién diferida ofrece al estudiante la oportunidad de reflexionar sobre lo que
ha aprendido, organizar sus ideas y estudiar su propio ritmo. Las investigaciones mas
recientes sugieren que un uso balanceado tanto de la comunicacién en tiempo real
como diferida redundara en una mejor interaccién educativa y en un apoyo mas

efectivo de los docentes en los ambientes virtuales (Garrison, 2022).

En entornos como la Educacion Basica Alternativa, la comunicacion sincrona
y asincrona adquiere particular relevancia por la diversidad de horarios,
responsabilidades y condiciones de conectividad de los estudiantes La posibilidad de
interactuar con el profesor y la clase tanto en tiempo real como de modo diferido hace
qgue el aprendizaje continle y promueve la participacion activa reduce el riesgo de
aislamiento académico. Estudios recientes sugieren que esos espacios de
comunicacion fomentan el sentido de pertenencia y la construccion colaborativa del
conocimiento en Modalidades semipresenciales (Cabero-Almenara & Llorente-

Cejudo, 2023).
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b) Trabajo colaborativo

Técnicamente hablando, la colaboracion en el trabajo resulta esencial en
cuanto que indicador tradicional de la interaccion pedagodgica del B-learning. Consiste
en la construccion conjunta del conocimiento mediante una participacion colectiva y
coordinada de los estudiantes en actividades académicas compartidas. A este
respecto, el indicador se basa en la idea de que la interaccion de los estudiantes
refuerza el aprendizaje. Intercambian opiniones, adquieren responsabilidades
comunes en relacién con los objetivos educativos y en el impartido por via presencial
como en entornos virtuales, desde esa perspectiva el rendimiento académico es

mayor.

En términos de pedagogia moderna, el trabajo colaborativo significa
desarrollar capacidades cognitivas y emocionales como la comunicacion,
argumentacion, toma de decisiones y resolucién problemas. En el contexto del B-
Learning, las herramientas digitales proporcionan foros, trabajos en conjunto,
proyectos on line y espacios de discusion para la organizacion de actividades
colaborativas que permiten a los estudiantes participar de forma activa y reflexiva aun

cuando no coincidan temporalmente ni espacialmente.

Por su parte, estudios muy recientes resaltan que estas dindmicas
colaborativas permiten comprender mejor los contenidos y, al mismo tiempo,
aumentar la implicacion del estudiante en el aprendizaje. En la Educacion Basica
Alternativa, el trabajo colaborativo es especialmente importante puesto que permite

aprovechar la Riqueza de Experiencias previas y conocimientos que aportan los
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estudiantes. De esa Forma, enriguece la ensefianza y aumenta el valor del
aprendizaje. La consolidacion de unos firme lazos grupales, que incluye la induccion
a no descolgarse de la carrera (monitoreo grupal, por parte de comparieros u otro tipo
de control colectivo) asi como fiero sentimiento de permanencia BR Ay claro esfuerzo
por enraizarse en ciertos lazos sociales dentro del propio entorno universitario son
recompensados mediante Asi nos envia el sentido comun; esto supone que los
profesores cooperan organizadamente unas veces con otros. Estudios recientes
indican que el aprendizaje colaborativo mediado por tecnologias digitales promueve
la participacion activa y la construccion significativa del conocimiento en modalidades

semipresenciales (Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo, 2023).

c) Participacion

Peréz-Agudo & Gil-Duque (2026) escribe textualmente: "La participacion
estudiantil es un indicador central de la dimensiébn pedagdgica interactiva en
Educacion Semipresencial, pues refleja el grado de compromiso activo del estudiante
en las actividades de aprendizaje, tanto en el aula como en los entornos virtuales. Este
dato se aprecia en la intervencién en el aula, la contribucion en foros y actividades de
linea, la realizacion de trabajos y el estar preparados para conversar con el docente y
los compafieros. En el modelo semipresencial, la participacién adquiere un papel
estratégico, pues favorece la continuidad del proceso formativo y fomenta la

construccion del aprendizaje”.

Desde una perspectiva pedagogica contemporanea, la participacion

estudiantil no se reduce a mero estar presente, aunque sea fisica o virtualmente, sino
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gue implica un compromiso cognitivo y actitudinal con el aprendizaje. La participacion
activa fomenta la reflexion, el intercambio de ideas y la construccion colectiva de
conocimiento, aspectos decisores a la hora de lograr aprendizajes significativos. Hasta
hace poco, cualquier presencia constante de estudiantes en un entorno B espaciado
por ensefianza en linea se asociaba a niveles mas altos de comprension, una
motivacion igualmente mas elevada y una vida académica mas gratificante general

(Garrison, 2022).

La participacion cobra especial importancia en contextos educativos diversos
como la Alternativa Primaria, dadas las experiencias, edades y trayectorias variadas
llevadas por los estudiantes. La posibilidad de participar activamente, ya sea de forma
presencial o virtual, siempre contribuye a hacer que el alumno se sienta mas miembro
de la clase y a reducir los abandonos. Adicionalmente, investigaciones recientes han
seflalado que la participacion en actividades colaborativas y en linea ayuda a
desarrollar la autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje, algo de la mayor
importancia en modalidades flexibles de ensefianza (Cabero-Almenara & Llorente-

Cejudo, 2023).

d) Seguimiento

El acompafiamiento constituye un indicador clave en la dimension de la
interaccion pedagogica del E-Learning. Es el proceso sistematico mediante el cual el
docente ejerce el control, acompafa y dirige el progreso académico de sus alumnos
a lo largo tanto de momentos de estudio presenciales, como virtuales: Desde

perspectiva pedagdgica contemporanea, aconsejar a los maestros es mas bien poner
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en practica que dar la suerte. La basqueda continua y reflexiva da lugar a mayores

victorias el desempefio de aprendizaje.

El seguimiento en B-Learning utiliza herramientas digitales para ayudar al
profesor. Tales como el Registro de la Participacion, la realizacion de tareas vy el
progreso del estudiante. Esto propicia un estimulo y una orientacién personalizados
de parte del docente (Garrison, 2022). De esta manera, el seguimiento docente se
convierte en uno de los factores fundamentales que aseguran continuidad coherencia

del proceso educativo en la modalidad semipresencial.

El seguimiento constante y apropiado es a su vez una manera de fomentar la
motivacion, la autorregulacion y la perseverancia en los alumnos, lo que conducia a
investigaciones recientes. Especialmente en modalidades de educacion flexibles
como la Educacién Basica Alternativa. El seguimiento de los maestros, con pautas
claras y una retroalimentacion periddica, ayuda a reducir la tasa de abandono
académico y aumentar la confianza del estudiante en si mismo para lograr sus propios

objetivos de aprendizaje (Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2023).

2.2.2. Pensamiento critico

Hoy en dia, el pensamiento critico se reconoce como una de las competencias
cognitivas clave que los estudiantes necesitan desarrollar para tener éxito. Lo
necesitaran para comprender el flujo de informacion, la complejidad de los problemas
y tomar decisiones razonadas. En un entorno educativo, esta habilidad consiste en
tomar decisiones y juicios reflexivos basados en informacion analizada, interpretada,

evaluada e inferida, lo que permite a los estudiantes formar sus propios juicios y actuar
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conscientemente en una amplia variedad de situaciones académicas y sociales.
Desde un punto de vista tedrico, el pensamiento critico se considera hoy en dia un
proceso cognitivo complejo que involucra habilidades intelectuales y disposiciones
personales orientadas al razonamiento reflexivo. Esto es competencia. Facione (2009)
sugiere que, en sus procesos mentales, deberian incluirse el analisis de argumentos,
la evaluaciéon de la evidencia, la interpretacion de la informacion a partir de
impresiones sensoriales y la formulacidon de conclusiones légicas que puedan

expresarse en otras oraciones.

Dotados de estos procesos mentales, los estudiantes son mas capaces de
regular su propio pensamiento y mejorar la calidad de su aprendizaje. En este sentido,
el pensamiento critico no es simplemente la acumulacion de conocimiento; mas bien,
fomenta una comprension profunda y significativa del contenido. En un entorno
educativo mediado por la tecnologia, como el aprendizaje combinado, el desarrollo del
pensamiento critico cobra especial importancia, ya que los estudiantes interactdan
constantemente con informacion diversa procedente de diversas fuentes digitales

(Halpern, 2023).

La combinacién de actividades presenciales y virtuales crea oportunidades
para promover el analisis reflexivo, el debate argumentativo y la resolucién de
problemas, siempre que las estrategias pedagodgicas se dirjan a estimular la
participacion activa y la toma de decisiones basadas en un juicio razonado.
Investigaciones recientes demuestran que los modelos de aprendizaje combinado
favorecen el desarrollo del pensamiento critico al combinar metodologias activas con

recursos digitales y espacios de interaccion educativa (Halpern, 2023).
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En un contexto como el de la Educacién Basica No Formal, el pensamiento
critico cobra especial importancia debido a la diversidad de experiencias previas y
realidades socioculturales de su alumnado. El desarrollo de esta competencia permite
a los estudiantes analizar su entorno, tomar decisiones informadas y participar
responsablemente en su propio proceso formativo. Por lo tanto, el pensamiento critico
es una variable clave del estudio del aprendizaje combinado, estrechamente
relacionada con las dinamicas pedagogicas y con el logro de un aprendizaje

significativo y relevante en el contexto educativo contemporaneo.

2.2.2.1. Andlisis

La dimensidn de analisis es un componente esencial del pensamiento critico.
De esta manera, los estudiantes son capaces de examinar sistematicamente toda
informacion que se les presente para desentrafar los elementos principales en ella,
identificar y reconocer como se establecen relaciones entre conceptos, ideas o
argumentos. Desde la perspectiva educativa, esta dimensién es fundamental para el
alumno pueda comprender sus conocimientos en profundidad y de manera

estructurada, superando una aproximacion superficial 0 memoristica al estudio

En la teoria actual, el andlisis es capacidad de descomponer la informacion
en partes significativas y reconstruir la organizacion interna de ésta, asi como también
detectar patrones o conexiones relevantes. Facione (2020) sefiala que el analisis
supone deducir supuestos, separar ideas principales de secundarias, examinar la
coherencia interna de argumentos y concluir para el alumno un razonamiento mas

claro fundamentado. Por su parte, esta dimension basica del andlisis es el cimiento
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sobre el gue descansan otras habilidades que intervienen en el pensamiento critico.

En entornos de aprendizaje mediados por tecnologias, como el B-Learning, la
dimensién de analisis cobra mayor relevancia debido a la constante exposicion de los
estudiantes a multiples fuentes de informacion digital. La combinacion de actividades
presenciales y virtuales brinda oportunidades para que el alumnado analice textos,
casos, problemas y situaciones reales, fomentando una actitud critica y reflexiva ante
la informacién disponible. Investigaciones recientes indican que el uso de estrategias
pedagodgicas activas en modelos semipresenciales contribuye a fortalecer la
capacidad analitica de los estudiantes, promoviendo el enfrentamiento de ideas y la

argumentacion fundamentada (Halpern, 2023).

a) ldentificacion de ideas

La identificacién de ideas es un criterio principal para medir la capacidad de
pensamiento critico. Un estudiante que la domina es capaz de reconocer y diferenciar
las ideas principales de un texto, discurso o situacion-problema. El estudiante ha de
adquirir esta destreza, porque facilita el pensamiento claro y ordenado, haciendo
posible obtener informacién en forma organizada y coherente no menos ayudar a tejer
los significados y la propia conducta de pensamiento en una forma estructurada. Por
el contrario, en el &mbito educativo, esta capacidad resulta ser una primera etapa para

realizar un analisis profundo de lo que se estudia.

En cuanto a un enfoque tedrico contemporaneo, la identificacion de ideas
consiste en saber qué informacion es relevante, qué conceptos son clave y como

distinguirlos de los datos secundarios o auxiliares. Segun Facione (2015) es parte
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oficial del proceso analitico del pensamiento critico, ya que el estudiante se asoma a
las jerarquias conceptuales y el armazon logico de la informacion. De este modo, el
estudiante no asimila los contenidos hasta ponerlos en su lugar y en conexion con
otros, sino que desarrolla realmente una comprension de ellos. Por otro lado, en un
entorno hibrido de aprendizaje como B-Learning, la identificacion de ideas cobra
todavia mayor importancia debido a la diversidad de fuentes y recursos de los que

disponen los estudiantes.

Los textos digitales, videos, foros y otros materiales con los que interactian
exigen que el estudiante desarrolle la capacidad de identificar ideas principales a fin
de evitar la sobrecarga de informacion y consolidar su comprension. Estudios
recientes como el realizado por Halpern (2022) sefialan que las estrategias
pedagodgicas que fomentan el analisis critico de contenidos en entornos digitales
incrementan esta capacidad y ayudan a que el alumno mire con espiritu critico los
llenos de informacioén que tiene a la mano. En contextos educativos como la Educacion
Basica Alternativa, la identificacion de ideas favorece tanto el aprendizaje autbnomo
como la comprension de los contenidos, al permitir que los estudiantes centren su
atencion en lo mas importante de la informacion. Por tanto, este criterio se convierte
en un componente crucial del pensamiento critico, sobre cuya base operan procesos

cognitivos mas complejos como la interpretacion, la evaluacion y la inferencia.

b) Relacidon entre conceptos

La relacion entre conceptos es un indicador central de la dimension de analisis

del pensamiento critico, ya que exige del estudiante la capacidad de establecer
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vinculos logicos vy significativos entre ideas, categorias y principios presentes en un
contenido académico. Con esta destreza, cualquiera puede comprender la estructura
del conocimiento e identificar conexiones bajo la finalidad de causas, efectos,
comparaciones, jerarquias y contrastes. Esto ofrece una vision unificada y no por

trozos de informacion.

Desde el punto de vista contemporaneo, relacionar conceptos implica una red
conceptual en la que las ideas se conectan entre si y hacia fuera del mismo. Entonces
Facione (2020) dice que el pensamiento critico, seguido de identificar relaciones entre
afirmaciones, argumentos y pruebas, permite por un lado examinar la logica interna
consistente de su propio razonamiento y por otro distinguir cudles ideas se apoyan
mutuamente entre si. Asi, finalmente la relacibn entre conceptos fortalece las

capacidades de razonamiento logico y explicacion del estudiante.

En espacios de aprendizaje mediados por tecnologias como el B — Learning,
este signo adquiere especial importancia, debido a los multiples formatos y fuentes de
informacion y conocimientos que tocan la mano de los estudiantes. La interaccidén con
textos digitales, recursos multimedia y actividades compartidas obliga al estudiante a
relacion entre conceptos procedentes de diferentes materiales para que pueda unificar
su visién sobre un tema. Estudios recientes han demostrado que aquellas estrategias
pedagogicas que hacen hincapié en la comparacion, la integracion de ideas y la
resolucion de problemas en el ambito semi — presencial fomentan la adquisicion de

esta capacidad analitica (Halpern, 2023).

En situaciones educativas como Educacion Basica Alternativa, el vincular
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conceptos resulta particularmente valioso, ya que les permite a los estudiantes
brothers e pasen los contenidos académicos sus propias experiencias o situaciones
de la vida. De esta manera, la relacion entre conceptos se convierte en un indicador
clave del pensamiento critico, favoreciendo la comprension profunda, el aprendizaje

significativo y unas bases sdlidas y coherentes para razonar.

c) Diferenciar informacion

Al analizar la informacién como un componente clave dentro de la dimensién
de pensamiento critico, diferenciacién significa que los estudiantes pueden hacer
distinciones sobre cual dato es relevante y cuél no; qué es un hecho y lo que son
opiniones, o bien, datos confiables (hechos) versus datos poco confiables(ficcion). En
la situacion educativa actual, que se caracteriza por un acceso continuo a grandes
cantidades de fuentes diferentes para la informacion proporcionada en particular, esta

capacidad es indispensable.

En las teorias cognitivas actuales, reconocer informacion es un proceso
cognitivo que permite valorar la relevancia y utilidad de datos segun sus propésitos.
Segun Facione (2015), el pensamiento critico implica reconocer lo que es informacion
significativa y descartar el resto (como los elementos secundarios o irrelevantes), con
lo cual se obtiene una comprension mas clara y ordenada de los contenidos. En este
sentido, esta habilidad ayuda a relajar la tension mental y a fortalecer la capacidad de

pensamiento del estudiante al mismo tiempo.

En el aprendizaje semipresencial, como lo es el Aprendizaje en Linea (B-

Learning), resalta la importancia de controlar la informacion con la interaccion continua
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entre estudiantes y recursos digitales, plataformas virtuales, contenidos multimedia.
Elegir la informacién relevante permite al estudiante dirigir su aprendizaje de manera
eficiente, centrandose en lo principal de cada tema. La investigacion reciente muestra
gue esta capacidad se fortalece si se la aprende en un entorno digital, con estrategias

didacticas orientadas al analisis critico (Halpern, 2020).

d) Organizacion légica

Ordenacion loégica es un requisito basico en la dimensién de analisis del
pensamiento critico. Alude sobre la capacidad de los estudiantes de presentar los
datos de forma légica y cronologica ordenada clara, indagando que la comprension y
comunicacién de ideas es segura. Ya que estas habilidades, también asegura que el
contenido se presente de un modo claro y ordenado mediante relaciones jerarquicas
y secuencias coherentes, de suerte que el razonamiento sea consistente y

s6lidamente fundamentado.

Enfoque tedrico contemporaneo organizacion logica significa poner voz clara
a las ideas y hechos el argumento ascendente sigue. Facione (1998; 2009) establece
gue en el pensamiento critico, estructurar bien la informacién es una condicién previa
para determinar su validez y coherencia, es lo que trasciende en la claridad del
proceso de pensamiento y toma de decisiones. La organizacién l6gica de esta forma
no solamente facilita la comprension, sino que también fortalece la capacidad de los

estudiantes para explicar, discutir y resolver problemas sistematicamente.

Cuando se interactua con textos digitales, fuentes audiovisuales y actividades

virtuales, el estudiante tiene que organizar la informacion antes de poder responder
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preguntas, presentar trabajos, participar en debates académicos. Ultimos estudios han
demostrado que los profesores utilizan en las aulas semipresenciales estrategias
pedagogicas para ordenar las ideas y el empleo de organizadores graficos aumenta

esta habilidad cognitiva en el alumno Halpern 2007.).

2.2.2.2. Interpretacion

La interpretacion se hace necesaria en los entornos de aprendizaje porque
ayuda a los estudiantes a comprender, explicar y entender la informacion que reciben
a través de diversos textos, discursos, informaciones o situaciones problematicas. De
esta actividad descriptiva y exploratoria surge la seleccion del sistema de significado,
y la construccién de la concesion o retiro concesiones significativas. Significa esto que
cuando uno proporciona datos en un contexto especifico NO solamente se dedica a
la proclamacion de hechos como podriamos decir del periodismo amarillo: dedica

varios puntos de vista diferentes sobre lo leve o lo grave de un asunto.

Por otro lado, en el &mbito educativo esta destreza se vuelve capital para el
logro de aprendizajes significativos y el desarrollo de la reflexion critica. La
interpretacion que ofrece la teoria contemporanea, por su parte, se concibe como la
capacidad de desentrafiar el significado de las informaciones, explicar lo que significan
y cOmo son pertinentes en un contexto determinado. Facione (2020) sostiene que
interpretar implica la reunion de datos a partir de experiencias vividas o experiencias
anteriores de otras personas, lo que hace posible que el estudiante logre vincular lo
aprendido con lo que ya sabe. En esta perspectiva, la interpretacion se configura como

una actividad que integra comprension critica y de datos, y potencia la calidad del
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pensamiento.

En entornos educativos salpicados por la tecnologia, como el B-Learning, esta
dimensién adquiere especial importancia en la diversidad de formatos y fuentes de
informacion a las que acceden los estudiantes. La interaccidn con recursos
multimedia, gréaficos, audiovisuales y texto online exige que los estudiantes desarrollen
una capacidad de interpretacion mdltiple, analizando su contenido y aplicandolo a
problemas concretos. La interpretacion, segun investigaciones recientes, en entornos
semipresenciales como estos tiende a desarrollar habilidades cognitivas superiores y
se constituye en un apoyo real para el aprendizaje autonomo de los alumnos (Halpern,

2023).

a) Comprensién

La comprension es un aspecto decisivo en educacion y proceso pensamiento
critico que remite al grado en que un estudiante puede captar el significado de la
informacion por él percibida, ya sea en habla escrita o visual. Esta habilidad implica
entender conceptos ideas, mensajes y otro tipo de materiales de tal manera que el
estudiante tiene la fuerza necesaria para poner las bases de procesos cognitivos

desmenuzadores de lengua dificil interpretacion.

Con todo, desde el punto de vista de la teoria de la educacion contemporanea,
comprender supone un proceso activo por el cual los estudiantes interpretan
selectivamente los contenidos de acuerdo con sus conocimientos previamente
adquiridos historicos, experiencia y contexto. Facione (2020) sostiene que

comprender es reconocer el sentido de los mensajes, descubrir lo que se expresa

OFICINA DE |NVEST|GAC|ON http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

: TESIS UANCV 2/ | INVESTIGAGION

"OFICINA DE INVESTIGACIIN"

explicitamente (expresion explicita), y captar ideas implicitas con el propdsito de poder
explicar claramente lo que se ha aprendido a los demas y servirse de ello en nuevas
situaciones. Desde esta perspectiva, la comprension resulta un elemento de lo mas
esencial en el aparato critico, porque ayuda a generar significados coherentes y

argumentos basados.

b) Clarificacion

El estudiante debe manifestar que entiende algo para que se lo puedan hacer
saber. La capacidad para desambiguar las cosas y no malinterpretarlas es util para la
vida académica, porque entonces seguir aprendiendo se convierte en algo mas
significativo. Un buen ejemplo de este tipo de Postura es el que Bruno Costa, un
novelista brasilefio, defiende en su ultimo libro, si bien ese ejemplo no viene al caso
aqui. Desde el punto de vista teorico, la clarificacidbn estandariza una operacion
cognitiva en la cual un estudiante organiza y expone de forma explicita el significado
de la informacién, ideologias y métodos. Para Facione (2000), la clarificacién es una
parte esencial del proceso de interpretacion, y permite al estudiante explicar lo que ha
logrado a comprender, definir los conceptos a utilizar e incluso mostrar dénde ha

llegado razonablemente éste.

Clarificar no es solo comprender, sino también comunicar correctamente lo
gue se ha aprendido. En entornos educativos mediados por tecnologias como el B-
Learning, la clarificacion cobra importancia especialmente por la interaccion continua
de los estudiantes en espacios virtuales de comunicacion —foros, actividades

colaborativas, plataforma educativa... Por un lado, es necesario expresar por escrito
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u oralmente las ideas en estos entornos de aprendizaje, lo que supone una demanda
de que el estudiante se acostumbre a clarificar sus posiciones y argumentos. Lo cual
facilita la comprension mutua entre los interlocutores y con ello el intercambio
verdaderamente provechoso de puntos de vista. La investigacion realizada
recientemente destaca que la competencia en la clarificacion que se obtiene en
situaciones de tipo B-Learning fomenta tanto la comunicacion académica como el

pensamiento reflexivo (Halpern, 2003).

c) Uso de evidencias

Uno de los componentes criticos del pensamiento critico es el uso de
evidencia, que se define como la capacidad del estudiante para dar pruebas a sus
ideas, opiniones o conclusiones basandolas en datos, informes, hechos o fuentes
fiables. Esta capacidad es de suma importancia para el desarrollo del pensamiento
reflexivo y riguroso, ya que nos permite discriminar entre las conclusiones basadas en
ciertas pruebas y las que son puras opiniones o percepciones personales. En el ambito
educativo, el uso de evidencias amplia sustancialmente la calidad del argumento
puesto que la comprension de conocimientos registrados en libros es mas consistente

y firme.

El enfoque tedrico contemporaneo implica que, ademas de comprender
informacion, interpretala, y utiliza las evidencias relevantes para explicar o justificar
una idea. Segun Facione (2018), el pensamiento critico consiste en que los
estudiantes identifican las evidencias que necesitan, examinan su validez y las usan

correctamente para apoyar sus interpretaciones y conclusiones. Desde esta
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perspectiva, el uso de evidencias es un elemento crucial que garantiza la coherencia
y consistencia del razonamiento. Evita también malentendidos o juicios pobremente

fundamentados.

En entornos de aprendizaje mediados por tecnologias, como el B-Learning, el
uso de evidencia adquiere mayor relevancia a la luz de los humerosos soportes
digitales que permiten acceder a informacion. Diversas fuentes: textos, gréficos,
videos y medios electrénicos, exigen que los estudiantes desarrollen la capacidad de
buscar pruebas pertinentes y fidedignas para corroborar sus propias ideas. Las
investigaciones recientes sugieren que los modelos educativos combinados, cuando
se enfocan en el analisis y en el uso de evidencias, cultivan el pensamiento critico y

la adopcién de decisiones informadas (Halpern, 2013).

d) Contextualizacién

Este es un elemento importante para situar el pensamiento critico en la
categoria de interpretacién incluso bajo el nombre de ubicacion. ElI grado de
bachillerato de Puerto Rico (2020) recoge: "Se intenta llevar a los estudiantes toda la
informacion que necesitan para entender las unidades o actividades a tratar en el
contexto presente tanto inclusive su significado no es exactamente correcto”. La
oportunidad de interpretar en esta forma permite por un lado hacer que los contenidos
académicos con habilidades experienciales tengan sentido y por otro lado crea un

nuevo contexto social en que este libro pueda ser aprovechado.

Con un fondo tedrico similar, pero mas contemporaneo segun los estudios

complejos (o complejistas) y un analisis de la practica docente basado en la técnica;
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contextualizar implica tomar en cuenta cosas tales como objetivos de mensajes,
contexto social, cultural e histérico, y ambiente en el que se desenvuelve. Facione
(2020) plantea que el pensamiento critico requiere no sélo que las interpretaciones no
se hagan en forma aislada, sino que también es necesario tener en cuenta el contexto
de produccion del dato o dato asi como del cual se valora si ocurre bien o acaso no.
Esto permite no generalizar errbneamente y aumenta la validez del proceso de
razonamiento. La contextualizacion, en este sentido, sirve para una interpretacion mas

exacta y proporcionada.

En ambientes de aprendizaje apoyados con tecnologia o B-Learning, la
contextualizacién cobra especial importancia dada la diversidad de fuentes y formatos
a las que pueden acceder los estudiantes para buscar contenido informativo. Y la
globalizacion de la capacitacién técnico: el hecho de interactuar con contenidos
mundiales y propios implica analizar la informacion desde la perspectiva del
estudiante, del entorno sociocultural en que vive relacionado con su realidad
inmediata. Investigaciones recientes ponen de manifiesto que las estrategias
pedagdgicas encaminadas a contextualizar en &mbitos semipresenciales fomentan la

comprension significativa entre las variables (Halpern, 2023).

2.2.2.3. Evaluacion

Considero que un componente central del pensamiento critico es la dimension
evaluativa, que permite al estudiante juzgar la calidad, veracidad y coherencia de
informaciones, argumentos y avaladores disponibles antes de aceptar afirmacion o

tomar decision alguna. Esta habilidad conlleva pensar con reflexion critica,
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escrutinando los propios razonamientos y los ajenos partidarios, reconociendo fuerzas
y debilidades en argumentos e identificando la confiabilidad de las fuentes usadas. La
evaluacion es fundamental para la educacion promover pensamiento critico y

responsable en contacto con el conocimiento.

Desde la teoria contemporanea, evaluacion se concibe como la capacidad de
valorar argumentos y pruebas basandose en criterios claros y racionales. Facione
(2020) indica que evaluar es analizar la credibilidad de las fuentes, la consistencia
|6gica de los razonamientos y la competencia con que encajen las evidencias, lo que
permite llegar a juicios bien fundados. Asi, el ambito de la evaluacién sirve para
consolidar la autonomia del estudiante en su propia reflexion y fomentar toma de

decisiones informada.

En entornos de aprendizaje mediados por tecnologia, como el B-Learning, el
dimension evaluativa es especialmente importante debido a prolificas y diversas
fuentes de informacion disponibles en formato digital. Una constante exposicion a
multiples fuentes hace necesario que los estudiantes sean capaces de evaluar
criticamente la informacion, cotejar diferentes puntos de vista y discernir entre
contenido confiable y no. Investigaciones recientes confirman que estrategias
pedagodgicas orientadas a la evaluacién critica en entornos semipresenciales
fomentan el desarrollo de juicio reflexivo y la responsabilidad cognoscitiva del

estudiante (Halpern, 2023).

a) Valorar argumentos

El valor critico de un argumento es indicador clave que caracteriza la
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dimensién del pensamiento critico conocido por valoracion. Capacidad de los
estudiantes para analizar y apreciar la solidez, la coherencia y la consistencia de un
discurso, texto o problematica dada. Con esta capacidad se observa hasta qué punto
las conclusiones pueden probarse sean sus afirmaciones apuntadas en razones
validas y evidencias pertinentes, evitando asi una aceptacion no critica de
afirmaciones sin soporte o base. Valorar argumentos es algo que no puede pasar por
alto en el campo de la educacion por cuanto no solo mencion reflexiva, sino también

una posicion intelectual informada frente al conocimiento.

Considerar los argumentos desde una perspectiva tedrica contemporanea es
identificar las premisas y ver si tienen alguna relacion légica las demas con respecto
a las conclusiones extraidas. Facione (2020) comenta que la evaluacion critica
consiste en apreciar la solidez los argumentos reconocer encubiertamente posturas y
pr supuestos asociados, distinguir entre fuertes débiles etc. Entonces el alumno puede
emitir juicios razonados y bien fundamentados. En este sentido, el valoramiento critico
fortalece las facultades analiticas que contribuyen al desarrollo de una actividad

autéonoma frente a la informacion.

La participacion en foros, debates en linea o actividades colaborativas
requiere que los estudiantes evalien los argumentos presentados por otros,
confronten diferentes ideas y defiendan sus propias posiciones. La investigacion
reciente muestra que las estrategias de ensefianza centradas en el analisis y la

valoracion de argumentos en entornos semi presenciales promueven el pensamiento
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critico y la argumentacion reflexiva (Halpern, 2023).

b) Confiabilidad de fuentes

El valor del argumento es un indicador esencial dentro de la evaluacién del
pensamiento critico, ya que implica la capacidad de un estudiante para examinar la
solidez, coherencia y fuerza de lo que se afirma en una charla, texto o situacion
problematica. Esta habilidad también puede verse si las apenas atribuciones
explicativas presentadas en la conclusion realmente estan justificadas por un
razonamiento valido y evidencia relevante, en vez de por defecto aceptar sin critica
algunas afirmaciones desprovistas de fundamento. En el contexto educativo, la
valoracion de argumentos sirve para ensefiar a los estudiantes a razonar de manera

reflexiva y responsable frente a problemas.

En una perspectiva teodrica contemporanea, la toma de postura critica con
respecto a argumentos es la identificacion de premisas, su analisis en su relacién con
las conclusiones y la consideracion se un razonamiento l6gico. Facione (2020) cree
gue la evaluacion critica consiste en observar la fuerza de los argumentos, detectar
asunciones ocultas y discernir entre buenos débiles, todas habilidades que permiten
al alumno hacer opiniones razonables y bien justificadas. De esta manera, el indicador
sirve para fortalecer la capacidad de analisis critico y fomenta que la persona se aparte

del pensamiento unico.

En un entorno de aprendizaje mediante el uso de la tecnologia, como sucede
en el B-Learning, la valoracion de argumentos adquiere una mayor importancia debido

a la frecuente exposicion que tienen los estudiantes a muchas opiniones diferentes,
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debates virtuales y contenido que proviene de muchas fuentes distintas. Participar en
foros, discusiones en linea y actividades de grupo requiere que los estudiantes
evalluen de manera critica aquellos argumentos presentados por otros, enfrenten
conceptos y brinden apoyos a sus propias posiciones. Investigaciones recientes
resaltan que estrategias pedagogicas orientadas a la discusion y valoracion de
argumentos en entornos semipresenciales ayudan de manera decisiva para el

desarrollo del pensamiento critico y la argumentacion reflexiva (Halpern, 2023).

c) Deteccion de errores

Estimados errores es un indicador esencial dentro el area de evaluacion de la
critica pensamiento, Este aspecto representa las posibilidades del estudiante de
encontrar falacias, Contradicciones e interpretaciones incorrectas de datos, Lo que
detiene el fluir I6gico un argumento e incluso se escapa texto de todos atisbos
coherencia. Esta habilidad hace que las deficiencias logicas salgan a la luz y ayuda a
los estudiantes evitar la aceptacion ciega de informacion inexacta o erronea, haciendo
asi que aprendan de manera mas habil reflexiva Las escuelas, centros de ensefianza
la vida en general esta llena de errores. Aprender a identificarlos y corregirlos es

esencial para que el pensamiento critico adquiera solidez y base empirica.

Enfoques de evaluacion critica también exigen que los estudiantes sepan
como detectar errores y corregirlos. Investigando la coherencia interna de
argumentos, Estudiando relacion entre premisas y conclusiones, y reconociendo
posibles falacias o incongruencias en la informacion presentada. (Facione, et al.

2003). Evaluacion critica implica capacitar al estudiante para que sea critico consigo
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mismo y con los otros. De ese modo podra revisar sus propias premisas tan bien como
las ajenas, asi como mejorar sus argumentos defectuosos. Este viraje del indicador
hace saltar a la vista la clave para generar estudiantes con pensamiento autbnomo y

autorregulado.

En entornos de estudio mediados por tecnologia -tales como el aprendizaje
en linea con asistencia de orientadores (B-learning), El aprendizaje por redes- la
deteccidn de errores cobra mayor importancia. Dada la gran cantidad de informacion,
en ocasiones de calidad mas bien discutible, a la que se exponen de continuo los
estudiantes por participar en foros virtuales o por analizar distintos textos digitales,
toda esa interaccion con fuentes multiples lleva consigo un requerimiento: que sean
habiles en reconocer errores conceptuales, asi como inconsistencias por toda clase
de contenido. De acuerdo con investigaciones recientes, la ensefianza pedagodgica en
clases semipresenciales para fortalecer el andlisis critico y revisibn de argumentos
efectuada en el marco del lenguaje digital favorece al desarrollo de esta capacidad

evaluativa (Halpern, 1995).

d) Comparacion critica

La comparacion critica se considera como un indicador relevante en el &mbito
de la evaluacion del pensamiento critico, ya que implica que el estudiante sea capaz
de contrastar diferentes conceptos, argumentaciones, fuentes o puntos de vista a fin
de ver similitudes y diferencias, fortalezas debilidades. De esta forma se puede ver
cualquier asunto dandole vueltas desde muchas perspectivas correctas y encontrar la

mas coherente, adecuada o segura, juzgarla con sentido critico sano. En el ambito
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educativo, escuchar y generar propuestas equivale a otro aprecio de la respuesta del
conocimiento. La comparacion critica, que evita un unilateralismo que falta la
objetivacion y la neutralizacion del conocimiento, demuestra oposicion propuestas

mantiene el sistema estable.

Si lo vemos desde una perspectiva tedrico contemporanea, la comparacion
critica consiste en evaluar alternativas bajo unos criterios claros y razonables,
comparando la calidad de los argumentos con solidez de argumentos similares en
base a la evidencia. Facione nota (2020) que el pensamiento critico es capaz de
mostrar mediante contrastes cual de las multiples ideas sobre problemas; es mas
razonable ego, aportando de este modo una guia clara para establecer juicios
informados. En este sentido, este indicador lleva a los estudiantes a tener juicios

eficaces y objetivos.

En los entornos de aprendizaje mediados por tecnologias, como el B-
Learning, la comparacion critica adquiere especial relevancia a causa de la diversidad
de opiniones y fuentes informativas que se ofrecen en formato digital. Participar en
debates virtuales, analizar textos y consultar diversos recursos online requieren que
los alumnos comparen la informacion de forma critica para tener una postura sobre la
cuestidn. Investigaciones recientes han demostrado que las estrategias pedagogicas
destinadas a la comparacion critica en entornos semipresenciales fomentan
indudablemente el pensamiento racional juicioso y la argumentacion sélida (Halpern,
2023). La comprension no termina aqui, sino hace hincapié en un alto nivel de

comprension linguistica bilingtie con un rico contenido cultura.
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2.2.2.4. Inferencia

La habilidad de inducir conjeturas implica levar al estudiante mas alla de los
datos explicitos, usando informaciones y experiencias previas exitosas y recociendo
lineas logicas de razonamiento para llegar a resultados resultados novedosos o
juzgamientos fundados. En el ambito educativo, la inferencia es un aspecto clave para

la formacion de pensamiento autonomo y reflexivo.

Desde una perspectiva tedrica contemporanea, la inferencia se define como
el proceso mediante el cual uno puede identificar la informacion relevante, evaluar las
pruebas y luego formar conclusiones coherentes. Facione (2014) afirma que inferir
significa plantear hipétesis y considerar opciones alternativas para conclusiones que
estén bien fundadas en datos y argumentos validos. Por lo tanto, mediante la
inferencia un estudiante puede fusionar diferentes habilidades del pensamiento critico

y aplicar el conocimiento en otro u otros contextos.

En entornos de aprendizaje guiados tecnologias, como el aprendizaje
combinado, esta capacidad resulta especialmente significativa en tanto que los
alumnos deben analizar informaciones provenientes de multiples fuentes y formatos
para tomar decisiones informadas. El empleo de actividades presenciales virtuales
brinda oportunidades para que los estudiantes formen juicios razonados, resuelvan
problemas y prevengan consecuencias basadas en la realidad. Recientes
investigaciones indican que estrategias orientadas a la inferencia en modelos
educativos semipresenciales fomentan de hecho la aplicacion del conocimiento

practico y el pensamiento critico (Halpern, 2013).
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a) Conclusiones

El pensamiento critico tiene muchas dimensiones y la formulacion de
conclusiones es uno indicador clave en la dimensién de la inferencia. Se pone a
prueba la capacidad del estudiante para reunir informacion, pruebas y razones a fin
de hacer juicios razonados y consistentes. Para ello es necesario discernir cuales
datos le son pertinentes al estudiante y analizar los recursos existentes. Con base en

eso se deben sacar conclusiones légicas que respondan a la cuestion planteada.

Las conclusiones, ahora bien, proporcionan niveles mas elevados de
aprendizaje y expresan un conocimiento de los hechos estudiados que va mucho mas
alla que cualquier recuerdo pasajero o mera comprension. Incluso son éstas
incorporaciones muchos veces encarnadas en nuestros patrones basicos de
pensamiento. En perspectiva tedrica contemporanea, concluir supone seleccionar, a
partir de la evidencia asequible, aquellas declaraciones que se deducen de forma
|6gica del analisis precedente. Segun Facione (2020), la deduccidn critica es también
capacidad de extraer conclusiones bien fundadas. Implica considerar alternativas y
esquivar las generalizaciones apresuradas. En ese sentido, proporcionar
conclusiones da coherencia a nuestro razonamiento y asiste a la adopcion de

decisiones informadas, respaldadas por criterios racionales y pruebas pertinentes.

El B-Learning y en otros ambientes de aprendizaje mediados por tecnologias,
la elaboracion de conclusiones adquiere especial importancia, pues tanto la
informacion que llega a los estudiantes como las perspectivas que reciben de €él son

varias y variadas. La combinacion de actividades presenciales y virtuales, como el
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analisis de casos, los debates en linea y la resolucion de problemas, permite a los
estudiantes recoger y presentar conclusiones reflexionadas. Los cursos semi
presenciales, que fomentan la argumentacion y la reflexién, aumentan la capacidad
para inferir conclusiones (Halpern, 2023). En la Educacién Basica Alternativa, la
formulacion de conclusiones ayuda a los estudiantes a conectar las materias que
aprenden con situaciones reales en su entorno, propiciando un aprendizaje
significativo y orientado a la accion. Por tanto, el logro de este indicador como un
elemento principal del pensamiento critico es promover la sintesis reflexiva, el

razonamiento légico y la formacion de juicios bien fundamentados.

b) Hipotesis / explicaciones

Habilidad para elaborar hipotesis y explicaciones es un indicador clave en la
dimensién referente a inferencia del pensamiento critico, implica que el alumno es
capaz de pensar de antemano en posible respuestas, causas e interpretaciones frente
a un asunto problematico por el andlisis y desciframiento de datos existentes Esta
técnica anticipa explicaciones autorremarcadas y supuestos medianamente
razonables que guien la comprension de los fendmenos académicos y la vida
cotidiana. Desde una perspectiva de la educacion, el planteamiento de hipétesis
fomenta un aprendizaje tanto activo como reflexivo, una busqueda de soluciones y

produccion de conocimientos.

La formulacion de hipotesis y explicaciones desde el punto de vista teodrico
contemporaneo se entiende ahora como un proceso de inferencia al combinar

pruebas, conocimientos previos y pensamiento logico. Facione (2020) argumenta que
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el pensamiento critico incluye la capacidad de proponer explicaciones plausibles y
examinar diversas alternativas antes de aceptar una conclusion definitiva, con lo que
se incrementa tanto la flexibilidad cognitiva y calidad del razonamiento. Este indicador

permite al estudioso de explorar posibilidades y presenta razones fundamentadas.

En los entornos de aprendizaje en linea o basado en B-Learning, para
recuperarse con eficacia en el ambito presencial. En tanto que casos, resolucion de
problemas y discusion de Internet son practicas del internauta de hoy que resulta mas
gue recomendables que los alumnos propongan explicaciones en sus salones clase,
gue contrasten puntos de vista y revisen sus hipotesis con nuevas pruebas.
Investigaciones recientes han demostrado que modelos educativos semipresenciales
de este tipo influyen de manera importante en el desarrollo del razonamiento

inferencial y pensamiento critico (Halpern, 2023).

c) Prediccion

La prevision es parte fundamental del dominio del pensamiento de inferencia,
prediccibn misma se refiere a habilidades estudiantiles para anticipar probables
futuros, resultados o consecuencias a partir del analisis de datos, pruebas y
experiencias pasadas. Este entrenamiento permitird a los estudiantes prevenir las
posibles consecuencias de sus decisiones de acciones, una mejor comprension de
los fendmenos y mayores posibilidades para actuar con reflexion responsable. La
prediccion esta fortaleciendo el pensamiento de futuro y la administracion de los

resultados obtenidos al mundo real.

De un punto de vista teérico contemporaneo, la prediccion se define como un
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proceso de inferencia que integra datos o referencias pertinentes, patrones
identificados y extrae de su propia l6gica las posibles soluciones. Facione (2020)
indica que el pensamiento critico implica prever consecuencias y calcular la
probabilidad de eventos futuros, lo que contribuye a seleccionar opciones adecuadas,
asi como evitaciones precipitadas sin concebimientos. En este sentido, la prediccion
se combina con otros recursos cognitivos tales como analisis y valoracion para realizar

juicios basados en la razén.

En los entornos de aprendizaje donde la tecnologia cobra mayor peso, tales
como conjuntos docentes en linea y presenciales mezclados, la prediccion adquiere
una nueva importancia a causa de interaccion con situaciones problematicas
simulaciones y problemas que no vienen dados directamente. La combinacion de
actividades presenciales y virtuales permite a los estudiantes plantear las
predicciones, comparar las expectativas que mantienen con resultados ya logrados y
reflexionar acerca de cdmo se llevaban a cabo estas cosas. Investigaciones recientes
seflalan que modelos de ensefianza hibrida que incorporan la prediccion fomentan

critica y capacidades de transferir lo aprendido a nivs situacionales (Halpern 2023).

d) Decisién fundamentada

Las decisiones fundamentadas son un indicador clave para la dimension del
pensamiento critico conocido como inferencia, ya que se define como la capacidad
del estudiante para elegir una accion alternativa de sus datos o emitir algun juicio
basado en analisis racional, evaluacion de pruebas y reflexion sobre las posibles

consecuencias. También significa ver la informacion relevante, sopesar diferentes

OFICINA DE |NVEST|GAC|ON http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \2/ | INVESTIGACION

"OFICINA DE INVESTIGACION"

posibles opciones y luego proporcionar una justificacion con argumentos solidos que
van mas alla de las respuestas impulsivas sin mérito. En el ambito de la educacion, la
decision fundamentada es el resultado de un pensamiento critico avanzado y una gran

autonomia intelectual.

La toma de decisiones fundamentadas, visto desde la perspectiva existente
de hoy en dia y basandose en Facione (2007), el pensamiento critico se puede
caracterizar como el proceso voluntario de seleccionar conclusiones en un estado
mental que basa opiniones en evidencia creible y argumentos racionales Una toma
de decisiones fundamentada permite al estudiante adoptar una actitud reflexiva y

responsable frente a los problemas académicos y de la vida cotidiana.

Dado el flujo de informacion, opiniones y alternativas que inundan los entornos
de aprendizaje tecnoldgicos, como el B-Learning, la toma sin fundamento se vuelve
agui especialmente tentadora Participar en actividades como el analisis de casos,
debates en linea y resolucién de problemas ensefia a los estudiantes a evaluar los
argumentos y evidencias que se les presentan. La investigacion reciente en este
ambito indica que los modelos educativos semipresenciales, que fomentan la reflexion

y el pensamiento critico, ayudan al desarrollo de estas capacidades (Halpern, 2010).

2.3. MARCO CONCEPTUAL

2.3.1. B-Learning

En este modelo educativo, B- Learning, la enseianza presencial y el uso de la
virtual combinan de manera planificada y cuidadosa. Con recursos tecnoldgicos

integrados, actividades en linea, espacios de interaccion pedagdgica para aprender.
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El modelo educativo busca aprovechar las fortalezas de ambos entornos para
optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es asi que promueve la
independencia del estudiante y un aprendizaje dinamico (Garrison y Vaughan, 2020).
En ni el sentido educativo, B-Learning es concebido como una estrategia flexible que
responde a las demandas de los distintos contextos y fomenta la adquisicion activa

por el alumno de conocimientos que dirigen sobre su propia mente.

2.3.2. Componente presencial

Las actividades realizadas en un aula del B-Learning son parte de la funcién
presencial, Pero un educador y su alumno son primordiales para interactuar cara a
cara. A través de este formato se puede expresar hacia donde esta dirigiendo uno su
proceso de aprendizaje, También obtener retroalimentacién inmediata y aplicar

estrategias pedagodgicas activas. Y de pronto en estos momentos (Graham, 2019).

2.3.3. Componente virtual

El aprendizaje virtual incluye el empleo de plataformas digitales y las
herramientas de la tecnologia informatica, el uso por parte de sus usuarios de tareas
en linea que complementan su aprendizaje presencial. El acceso a la informacion con
este componente virtual ofrece flexibilidad en cuanto al espacio y tiempo. (Hrastinski,

2020).

2.3.4. Interaccién pedagodgica

Tanto los docentes como los estudiantes, o los mismos estudiantes entre si,

establecen meta procesos comunicativos y educativos en el contexto tanto de la
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ensefianza presencial como a distancia. Este sentido incluye comunicaciones
sincronas y asincronas, el trabajo cooperativo, su contribucion activa, y luego
seguimiento para aprender corregir errores. Por ejemplo, segun Moore (2018) una
interaccion pedagogica efectiva incrementa la formacion de habilidades cognitivas
superiores en los estudiantes, fomenta la discusion reflexiva y construccién del

conocimiento practico comun.

2.3.5. Pensamiento critico

Habilidades cognitivas complejas implican, entre otras cosas, analizar, interpretar
y evaluar informacién ademas de inferir reflexivamente con base en datos que puedan
0 no ser peculiares al caso en cuestion. El fin de este estudio esta en poder hacer juicios
razonados mediante fundamentos inteligibles y tomar decisiones apropiadas. Segun
Facione (2020) nos dice que pensamiento critico implica el uso consciente de la l6gica
y la evidencia, de ahi que constituya una competencia clave para el aprendizaje

significativo participacion activa en la sociedad.
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CAPITULO 1lI

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Enfoque de lainvestigacion

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, dado que
se orientd a la medicion objetiva de variables y al andlisis estadistico de los datos
recolectados, con el propoésito de identificar relaciones entre el B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico. Se caracteriza por el uso de instrumentos
estructurados, la recoleccién de datos numéricos y la aplicacion de procedimientos
estadisticos que permiten contrastar hipétesis previamente formuladas, garantizando

rigurosidad y precision (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

3.2. DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de la investigacion fue no experimental, puesto que las variables no
fueron manipuladas deliberadamente, sino observadas tal como se presentan en su
contexto natural. En este disefio, el investigador se limita a analizar los fendmenos tal
y como ocurren, recolectando la informacion en un momento determinado para su

posterior analisis estadistico (Kerlinger & Lee, 2002).

3.3. METODO O METODOS APLICADOS A LA INVESTIGACION

De manera general, en el estudio se aplico el método cientifico, entendido
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COMO un proceso sistematico y ordenado que permite generar conocimiento a partir de
la observacién, formulacién de hipétesis, recoleccion de datos y andlisis de resultados.
De forma especifica, se utilizd6 el método hipotético-deductivo, el cual parte del
planteamiento de hipétesis que son sometidas a verificacion empirica mediante
procedimientos estadisticos, permitiendo aceptar o rechazar dichas hipoétesis en

funcién de la evidencia obtenida (Popper, 2002; Arias, 2012).

3.4. TIPO DE INVESTIGACION

El estudio fue de tipo basica, ya que tuvo como finalidad ampliar el
conocimiento tedrico existente sobre la relacion entre el B-Learning y el pensamiento
critico, sin perseguir una aplicacion inmediata de los resultados. Este tipo de
investigacion se orienta a la generacion de nuevos aportes conceptuales y a la
comprension de fendbmenos educativos desde una perspectiva cientifica (Sanchez &
Reyes, 2015).
3.5. NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de la investigacion fue relacional, debido a que se buscé establecer el
grado de relacién existente entre las variables de estudio, sin pretender determinar
relaciones de causalidad. Este nivel permite identificar asociaciones significativas
entre variables y describir la forma en que estas se vinculan en un contexto

determinado (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).
3.6. POBLACION Y MUESTRA
3.6.1. Poblacion

La poblacion de estudio estuvo conformada por 430 estudiantes del Centro de

Educacion Basica Alternativa de Aplicacion Pedagodgico de Puno. La poblacion
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representa el conjunto total de unidades de analisis que comparten caracteristicas

comunes y sobre las cuales se desea realizar inferencias cientificas (Arias, 2012).

Tabla 2
Poblacion
N° POBLACION Mujeres Varones Total
01 CEBA Aplicacion 230 200 430
Pedagogico de Puno
Total 430

Nota. Registros 2024.

3.6.2. Muestra

La muestra estuvo conformada por 204 estudiantes, seleccionados mediante
un muestreo probabilistico, aplicando la férmula correspondiente para poblaciones
finitas. Este tipo de muestreo garantiza que todos los elementos de la poblacion
tengan la misma probabilidad de ser seleccionados, lo que permite generalizar los
resultados con mayor precision y validez estadistica (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018).

Z2.p.q.N
NN D e+ Z%p.q

n = Muestra

Z = Confianza 95% = 1.96
P = variabilidad (+) (0.50)
Q = variabilidad (-) (0.50)
N = Poblacion (430)

e = Error 5% (0.05)
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Reemplazando:

1.962 x 0.5x0.5x430
© (430 —1)x0.052 + 1.962 x 0.5 x 0.5

=204.2

n= 204 ESTUDIANTES
3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS RECOLECCION DE INFORMACION
3.7.1. Técnicas de investigacion
La técnica utilizada en la investigacion fue la encuesta, la cual permitié recopilar
informacion directa de los estudiantes mediante preguntas estructuradas. Esta técnica
es ampliamente utilizada en estudios cuantitativos debido a su eficiencia para

recolectar datos estandarizados en muestras numerosas (Sierra Bravo, 2003).

3.7.2. Instrumentos de investigacion

Como instrumento de recoleccion de datos se utilizo el cuestionario, elaborado
de acuerdo con las variables y dimensiones del estudio. El cuestionario permitié medir
de manera objetiva las percepciones de los estudiantes respecto al B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico, empleando una escala tipo Likert (Hernandez-

Sampieri & Mendoza, 2018).

3.8. Validacion y confiabilidad de instrumentos
3.8.1. Validacion del instrumento
La validacién de los instrumentos se realiz6 mediante el juicio de expertos,
participando tres especialistas con grado de magister y doctor, con experiencia en
investigacion educativa y pertenecientes a la Universidad Andina Néstor Caceres
Velasquez. Los expertos evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de los items,

emitiendo como veredicto que los instrumentos eran aplicables para el desarrollo del
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presente estudio, lo cual garantiza su validez de contenido (Escobar-Pérez & Cuervo-
Martinez, 2008).
3.8.2. Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad de los instrumentos se determind mediante el coeficiente Alfa
de Cronbach, el cual evalua la consistencia interna de los items. Los resultados
obtenidos evidenciaron un coeficiente de 0.82 para la variable B-Learning, considerado
de fiabilidad muy aceptable, y un coeficiente de 0.75 para la variable pensamiento
critico, considerado aceptable. Estos valores indican que los instrumentos presentan
estabilidad y precision en la medicién (George & Mallery, 2020).

La confiabilidad del instrumento que mide la variable B-Learning se evalué
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, con la finalidad de determinar el grado de
consistencia interna de los items que conforman el cuestionario. El analisis estadistico
se realizo utilizando el software SPSS, obteniéndose un coeficiente de 0.82, valor que
indica un nivel de confiabilidad muy aceptable, lo que evidencia que los items
presentan una adecuada homogeneidad y miden de manera consistente la variable en
estudio.

3.9. PROCEDIMIENTO DE PRUEBA DE HIPOTESIS
El procedimiento para la contratacidén de hipotesis siguio los siguientes pasos:
1. Se formularon la hipétesis nula (Ho) y la hipotesis alterna (H,).
2. Se selecciono el coeficiente estadistico rho de Spearman, variables ordinales.
3. Se establecio el nivel de significancia a = 0.05.

4. Se tomo la decision estadistica segun los criterios:
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e Sip>0.05, no se rechaza H,.
e Sip<0.05, serechaza H, y se acepta H;.
Para la contrastacion de hipotesis se siguié un procedimiento sistematico que
incluyé: el planteamiento de la hipotesis nula y la hipétesis alterna el cual permite
evaluar la asociacion entre variables ordinales, aportando mayor solidez al analisis

inferencial (Conover, 1999).
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. PRESENTACION DE RESULTADOS

En el presente capitulo, se presentaran los datos obtenidos de investigacion
organizados de manera sisteméatica. Tanto las tablas y las figuras han servido para que
sea mas sencillo asimilar dicha informacién; ademas, no se deje en absoluto sumida
sus repercusiones. En primer lugar, descriptivamente se refieren cada uno de los
niveles de estudio y las tres dimensiones del B-Learning; a su vez tales servicios
habilidades de pensamiento critico. Después de esto, sucesivamente se exponen los
resultados con las tablas de doble entrada para lograr cada uno de los objetivos
especificos, demostrando con ello cédmo se distribuyeron y el comportamiento de los
estudiantes conforme a las componentes del B-lenning y los niveles del pensamiento

critico.

Ademas, en este capitulo se desarrolla la discusion de resultados relacionando-
analisis inferencial a través del método estadistico de Spearman Rho que tan sélo se
puede llevar a cabo con estos datos no paramétricos. Para cada prueba de hipotesis
se da la interpretacion correspondiente con su correspondiente significativo y

porcentaje real de correlaciéon obtenido.
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Tabla 3

Componente presencial del B-Learning

Nivel fi %
Bajo 38 18.6
Medio 96 47.1
Alto 70 34.3
Total 204 100.0

Nota. Procesamiento de datos SPSS.

Figura 1
Componente presencial del B-Learning
50.0% 47.1%
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Componente presencial

HBAJO mMEDIO mALTO

Nota. Tabla 3

INTERPRETACION

El B-Learning ElI componente presencial se agrupa en su mayoria los
estudiantes en un nivel medio, representado por el 47.1% de la muestra (96

estudiantes). Este resultado significa que en general, las estrategias presentes
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interaccion directa retroalimentacion inmediata y guiar el proceso se realizan de forma
moderada, con éxito lo que permite el acompafiamiento educativo y por otro lado tiene
lugares que necesitan fortalecer aiun mas.

Por otra parte, el 34.3% de los estudiantes (70 participantes) alcanzo un nivel
alto, lo que es un indicador de aprecio hacia el componente de B-Learning aplicado en
el aula. Estos estudiantes reconocen la interaccion adecuada entre docente y aprendiz,
el uso pertinente de estrategias presenciales y la orientacién clara para aprender lo
gue facilita en general su formacion académica.

El 18.6% de los estudiantes (38 participantes), por otro lado, alcanzé un nivel
bajo. Esto sugiere que en el componente de la docencia presencial existen
limitaciones, principalmente debido a la poca interaccion directa insuficiente
retroalimentacion o una orientacion poco clara acerca de las actividades presenciales.

En conclusion, los resultados te permiten afirmar que el componente presencial
de B-Learning Tiene una tendencia que, en general, es mas bien media a alta;
seflalandose asi su importancia para el sistema semipresencial. Sin embargo, también
deja claro que es necesario fortalecer alin mas las estrategias presenciales si
gueremos mejorar la calidad de ensefianza y hacer mejor la experiencia de los

alumnos.
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Tabla 4

Componente virtual del B-Learning

Nivel fi %
Bajo 32 15.7
Medio 88 43.1
Alto 84 41.2
Total 204 100.0

Nota. Procesamiento de datos SPSS.

Figura 2
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INTERPRETACION

Los resultados descriptivos del componente virtual de B-Learning sefialan que
la mayor proporcion de estudiantes se encuentran en un nivel medio, representando
el 43.1% de la muestra (es decir, 88 estudiantes).

En términos generales, lo anterior indica un uso de las plataformas virtuales, los
recursos digitales y la accesibilidad no excesivamente bueno ni malo, para que se
pueda mantener la continuidad del aprendizaje y practicamente nada mas necesite ser
mejorado en su implementacién pedagdgica todavia.

De manera similar, el 41.2% de los estudiantes (es decir, 84 participantes) llego
a un nivel alto, de donde se desprende que por lo menos en términos de su percepcion
de un modelo B-Learning virtual en general y parcial toman la palabra positiva que
revela este grupo significados acerca de cémo va bien la plataforma, pone a
disposicion recursos digitales de forma adecuada y las actividades en linea no pueden
sino influir en su proceso de aprendizaje dentro del modelo semipresencial de
ensefanza.

En cambio, un 15.7% de los estudiantes (32 participantes) cayo en un nivel bajo,
indicando la existencia de dificultades para acceder a los contenidos virtuales, escaso
uso de recursos digitales o participacion limitada en actividades en linea.
Forzosamente estos factores repercutiran la efectividad del componente virtual.

El conjunto de los resultados revela que el componente virtual de B-Learning
posee predominantemente la tendencia media y alta, sefialando su importancia dentro
de este modelo educativo semipresencial. Sin embargo, también indica la necesidad
de mejorar en la accesibilidad y diversificar los recursos digitales disponibles para asi

desarrollar mejor las actividades en linea. En fin que se requiere para garantizar una
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experiencia de aprendizaje equitativa y efectiva a través no solo de guias practicas
sino mediante la adopcion directa de materiales concretos por parte de todos los

estudiantes.

Tabla 5
Interaccion pedagdgica del B-Learning

Nivel fi %
Bajo 29 14.2
Medio 101 49.5
Alto 74 36.3
Total 204 100.0

Nota. Procesamiento de datos SPSS.

Figura 3
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INTERPRETACION

Los resultados descriptivos de la interaccion pedagégica en un B-Learning
muestran que el mayor nimero de estudiantes esta en nivel medio, lo que representa
el 49.5% de la muestra (101 alumnos). Este resultado nos indica que las
comunicaciones sincronas y asincronas, el trabajo en grupo, la participacion y asesoria
del profesor estan en una situacion de moderacion, permitiendo la interaccion
educativa pero todavia con algunos aspectos que refuerzar para lograr una mayor
eficacia pedagogica.

Al mismo tiempo, un 36.3% de los estudiantes (74 participantes) alcanzé nivel
alto, lo que indica que poseen una percepcion favorable en relacion a la interaccion
pedagogica presente en el médulo de B-Learning. Este grupo valora la buena
comunicacién que mantiene con sus profesores y compafieros, la participacion activa
en tareas colaborativas y un buen seguimiento del proceso de aprendizaje por parte
de los docentes que mejoran positivamente calidad educativa.

En tercer lugar, el 14.2% de los estudiantes (29 participantes) obtuvo un nivel
bajo, lo que refleja las restricciones existentes en la interaccion pedagdgica, que se
manifiestan sobre todo por una comunicaciéon educativa deficitaria, escasa
participacion en actividades colaborativas o un seguimiento inadecuado por parte del
docente. Factores que pueden lastrar a un cierto punto aprovechamiento del modelo
semipresencial.

En conjunto, los resultados indican que la interaccién pedagodgica en el B-
Learning tiende a ser mas bien media alta. Esto corrobora su importancia como una

dimensién fundamental para el aprendizaje articulado semipresencial. Son sin
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embargo necesarios nuevos datos que fortalezcan los espacios de comunicacion,
garantizando con ellos una gran participacion activa y orientando el papel del profesor
para concluir en una interaccion pedagogica mas de logro de aprendizajes.

Tabla 6

Andlisis del pensamiento critico

Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
Analisis

fi % fi % fi % fi %
Identificacion de ideas 36 17.6 98 48.0 70 34.3 204 100.0
Relacion entre

41 20.1 92 45.1 71 34.8 204 100.00
conceptos
Diferenciacion de
_ y 39 19.1 96 47.1 69 33.8 204 100.0
informacion

Organizacion légica 44 216 90 441 70 34.3 204 100.0

Nota. Aplicacién del cuestionario.

Figura 4
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Los resultados descriptivos de la dimension Analisis del pensamiento critico
reflejan que, en los cuatro indicadores que se miden, predomina el nivel medio. Los
porcentajes oscilan entre un 44.1% y un 48%. Este hallazgo demuestra que la mayoria
de los estudiantes tiene un desarrollo de las habilidades analiticas moderado, por lo
gue son capaces de comprender y procesar la informacion académica de manera

adecuada, aunque todavia estan lejos de lograr realmente dominarlas.

En cuanto al indicador Identificacion de ideas, el 48.0 % de los estudiantes se
ubico en el nivel medio mientras que el 34.3% alcanz6 nivel alto. Esto sugiere que una
proporcion importante logra reconocer tanto ideas principales secundarias como
sabiduria popular. Sin embargo, todavia existe un grupo que presenta problemas
graves en esta habilidad basica para realizar analisis criticos y puede efectuar uno

siempre y cuando se le de algun grado de direccion.

Con Respecto al indicador Relacién entre conceptos, el 45.1% de los alumnos
se encontrd en el nivel medio, seguido por el 34.8% que alcanz6 un nivel alto. Eso
indica que los estudiantes muestran una capacidad aceptable para la
intercomunicacion de conceptos, pero todavia hay que reforzar esta habilidad si se
espera lograr una comprension tan integral y abarcadora como con- ductor o

receptores de telegramas.

Con respecto al discernimiento de informacion, el 47.1% de los alumnos alcanzo
el nivel medio y el 33.8% lo alcanz6 elevado, demostrando que la mayoria logra
distinguir entre informacion relevante e irrelevante. Al mismo tiempo todavia un sector

del grupo que se someta a examen ha permanecido con problemas en esta capacidad.

OFICINA DE |NVEST|GAC|ON http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

> TESIS UANCV \2) | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIGACITIM "

El indicador Organizacion l6gica de la informacion muestra el mayor porcentaje
para nivel bajo (21.6%). Esto indica que una parte considerable de los estudiantes
tiene dificultades para estructura y principal aspecto para el desarrollo del proceso
cognitivo mas complejo.

Tabla 7
Interpretacion del pensamiento critico

o Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
Analisis
fi % fi % fi % fi %
Comprension 34 16.7 101 495 69 33.8 204 100.0
Clarificacion 38 18.6 96 471 70 34.3 204 100.0
Uso de evidencias 42 20.6 94 46.1 68 33.3 204 100.0
Contextualizacion 45 22.1 92 45.1 67 32.8 204 100.0

Nota. Aplicacion del cuestionario.

Figura5
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INTERPRETACION

El comportamiento descrito revela que la mayoria de los estudiantes presentan
una capacidad interpretativa moderada. Esto les permite comprender y explicar
informacion académica, pero todavia carecen de los recursos para hacer una
interpretacion profunda y consolidada. En el indicador comprension, el 49.5% de los
estudiantes se encuentra en el nivel medio, seguido por un 33.8% en el nivel alto. Este
resultado indica que todavia un considerable porcentaje logra entender su material
bien; sin embargo, también existe un grupo que no logra comprender la informacién

en su totalidad.

En cuanto al indicador clarificacion, el 47.1% de los estudiantes alcanza el nivel
medio y el 34.3% el nivel alto. En el uso de pruebas, el 46.1% se situa en el nivel
medio, mientras que el 33.3% se encuentra en el nivel alto. Como resultado, un
insuficiente nimero de estudiantes se respalda en pruebas para apoyar sus
argumentos. Por dltimo, el indicador de contextualizacibn alcanza mayores
porcentajes en el nivel inferior (22.1%), por lo que el estudiante ser confia sélo en su

propio contexto personal o cultural para una comprension significativa.
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Tabla 8

Evaluacion del pensamiento critico

Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
Andlisis
fi % fi % fi % fi %

Valoracién de

40 196 95 46.6 69 33.8 204 100.0
argumentos
Confiabilidad de fuentes 44 21.6 93 456 67 32.8 204 100.0
Deteccion de errores 42 206 91 446 71 34.8 204 100.0
Comparacion critica 46 225 90 441 68 33.3 204 100.0

Nota. Aplicacién del cuestionario.

Figura 6
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INTERPRETACION

En todos los indicadores analizados, el nivel medio predomina con porcentajes
entre el 44.1% y 46.6%. En definitiva, entre los estudiantes es mayoritaria una
capacidad moderada de evaluaciéon que les permite efectuar juicios sobre argumentos,

fuentes e informaciéon con la que han sido puestas en contacto. Ello ocurre por
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supuesto, pero todavia no pueden hacer Evaluaciones a profundidad o ser capaz de

emitir comentarios sistematicos sobre las cosas.

En cuanto a la valoracion de argumentos, el 46.6% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel medio y el 33.8% en el nivel alto, por lo que se puede decir Que
en gran parte de estas personas cabe afirmar para analizar la solidez de Los

argumentos, valor Bueno lleve mal.

Respecto a la confiabilidad de las fuentes, el 45.6% de los alumnos lleg6 al nivel
medio, mientras que el 32.8% se situ6 en el nivel alto. En deteccion de errores, el
44.6% se situd en el nivel medio y el 34.8% en el nivel alto, lo que se puede llegar a
concluir que hay una cierta capacidad para identificar inconsistencias o errores en su
informacion. Sin embargo, dada que depurar esa habilidad todavia no es una

generalidad en todos los casos.

Finalmente, en la comparacion critica revela que el mayor porcentaje se
concentra en nivel bajo (22,5%), lo que nos indica que tienen dificultades para
contrastar de manera sistematica y razonada diferentes ideas, argumentos o fuentes,

punto clave para una evaluacion critica global.
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Tabla 9

Inferencia del pensamiento critico

Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
fi % fi % fi % fi %

Andlisis

Formulacioén de
_ 37 18.1 98 48.0 69 33.8 204 100.0
conclusiones

Hipotesis /

o 41 20.1 94 46.1 69 33.8 204 100.0
explicaciones

Prediccion 43 211 92 451 69 33.8 204 100.0
Decision

45 22.1 91 44.6 68 33.3 204 100.0
fundamentada

Nota. Aplicacién del cuestionario.

Figura 7
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INTERPRETACION

En los resultados descriptivos presenta la dimensién Inferencia del pensamiento

critico muestran que en los cuatro indicadores objeto de evaluacion el nivel medio es
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el mayor, los porcentajes oscilan entre el 44.6% de la formulacion y el 48.0 % Decision
fundamentada. Esto significa que la capacidad para inferir de la mayoria de los
estudiantes debe calificarse como moderada, les es posible hacer conclusiones,
aportar explicaciones, prever resultados y tomar decisiones de una forma mas
razonable. Sin embargo, todavia con limitaciones para llegar a tener dominio completo

de estas habilidades.

En términos del indicador formulacion de conclusiones, el 48.0% de los alumnos
de secundaria se clasifica en el nivel medio que es el mas numeroso, mientras hay un
33.8 % que alcanzo el nivel alto. Lo que sugiere una gran cantidad de gente es capaz
de integrar informacion y datos de apoyo junto a sus propias opiniones exprimiendo
juicios razonables. Pero todavia hay un grupo que no es capaz de sintetizar de modo

regular y efectivo el contenido analizado.

En referencia a hipétesis/explicaciones, un 46.1% se sitla en el nivel medio y
un 33.8% alcanza el nivel alto: los estudiantes son capa-ces de proponer soluciones
plausibles a problemas, pero no siempre estan bien fundamentadas. En cuanto a la
prediccion, el 45.1% de los estudiantes se encuentra en el nivel medio y el 33.8%
alcanza el nivel alto, lo que refleja que una buena parte de ellos puede equivocarse al
pronosticar informacién futura basandose en datos presentes. Sin embargo, también
indica que se requiere trabajar mas hasta llegar a obtener una comprension avanzada

de este razonamiento a futuro.

Finalmente, el indicador decision fundamentada tiene el mayor porcentaje en

nivel bajo (22.1%). lo que indica que no se esta tomando sistematicamente informacion
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con criterio para elegir entre una u otra solucion alternativa. Esto es vital para lograr

un pensamiento critico avanzado.

Tabla 10

Nivel de pensamiento critico de los estudiantes

Nivel fi %
Bajo 38 18.6
Medio 96 47.1
Alto 70 34.3
Total 204 100.0

Nota. Procesamiento de datos SPSS.

Figura 8

Segun interaccion pedagogica
50.0% 47.1%
45.0%

40.0%

34.3%

35.0%
30.0%
25.0%
20.0% 18.6%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0%
Componente virtual

W BAJO m MEDIO mALTO

Nota. Tabla 10

OFICINA DE |NVEST|GAC|0N http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \2} | INVESTIGACION

“OFICINA DE INVESTIGACIIN"

INTERPRETACION

Segun los resultados obtenidos, el pensamiento critico ha sido adquirido en su
nivel mas bajo por un 18,6% de los estudiantes. Esta respuesta nos dice que una parte
considerable de estudiantes tiene dificultad para recoger y desarrollar habilidades de
andlisis y reflexion del pensamiento como procesador de informacion. Puede reflejar
en limitaciones para efectuar andlisis detallados, identificar las ideas clave, o hacer

razonamientos l6gicos por si mismos.

El grupo mayormente representado de estudiantes (47.1%) se hallé en el nivel
medio de pensamiento critico. Este grupo goza de una capacidad razonable para
producir contenido reflexivo, analizar coherentemente sus propios argumentos y
percibir formas claras de sostener los argumentos de otros. A pesar de ser confiable,
todavia hay campos en los cuales podria ser mejorado, como por ejemplo el

razonamiento critico y la orientacion racional para tomar decisiones.

El 34,3% de los estudiantes se encuentran en el nivel alto del pensamiento
critico. Este resultado sugiere que una parte significativa de la muestra posee
pensamiento critico desarrollado. Estos estudiantes pueden realizar un analisis mas
profundo de la informacion, reuniendo diferentes modos mediante los cuales esta
puede ser vista y formulando juicios sobre una base bien fundamentada. Dados los
hechos empiricos sobre la base, puede concluirse que esta muestra entera, aungue la
proporcion es diferente entre subgrupos puede realizar en su informacién ensefianza
superior habilidades analiticas. Estos resultados indican en conclusion que la mayor
parte de la distribucién se encuentra en el nivel medio del pensamiento critico, y que

existe un porcentaje importante de la poblacién estudiantil en niveles altos. Sin
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embargo, también significa que hay un grupo grande que esta en el nivel bajo sera
necesario reforzar estratégicamente (incluyendo ensefiar, aunque sea dificil), de
manera se puede mejorar poderosamente para todos los estudiantes mejores sus
propias habilidades de pensamiento critico.

Tabla 11

Componente presencial del B-Learning y habilidades del pensamiento critico

o Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
Analisis
fi % fi % fi % fi %
Bajo 12 6.0 18 8.8 8 3.9 38 18.6
Medio 14 6.9 50 245 32 15.7 9% 47.1
Alto 12 59 28 13.7 30 147 70 343
Total 38 186 96 171 70 343 204 100.0

Nota. Aplicaciéon del cuestionario.

Figura 9
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INTERPRETACION

De entre nuestros estudiantes, el 18.6% obtuvo el puntaje mas bajo posible en
el componente presencial de B-Learning. Del mismo grupo, el seis por ciento tuvo
calificaciones bajas en habilidades de pensamiento critico, pero un 8.8% se
encontraban en un nivel moderado y un 3.9% alto. Estos alumnos, aunque quiza no
logran desarrollar habilidades del pensamiento critico en si mismos cuando no tienen
tanta interaccion cara a cara con profesores y comparieros de estudios. Sin embargo,
algunos de ellos registraron todavia niveles medianos o altos para el pensamiento
critico. Era posible que este grupo estuviera confrontando problemas en relacién con

el acompafamiento directo de los docentes.

El 47.1% de los estudiantes se ubicaron en el nivel medio del componente
presencial B-Learning. De ellos, 24.5% se ubicaron en un nivel medio de habilidades
de pensamiento critico; el 15,7% obtuvo calificaciones altas y de nuevo otro 6.9% se
encontraba en la parte baja. Esto sugiere que, aun cuando funciona razonablemente
bien para la mayoria de los alumnos, algunos todavia requieren apoyo adicional en
lecciones criticamente importantes. Sin embargo, un porcentaje significativo podia
producir habilidades criticas de nivel medio y alto, aunque fuera de los confines del

componente presencial de B-Learning.

El 34.3% de los estudiantes se encuentran en el nivel alto de la B-Learning
presencial. Este grupo incluye el mayor porcentaje de estudiantes en la categoria alta
de pensamiento critico: 14.7% alcanz6 tal nivel. Por otro lado, 13.7% pertenecia a la
fila de medio y 5.9% se encontraba en la parte baja. Al comparar estos resultados mas

favorables con aguellos alumnos que toman cursos menos en linea o que no tienen
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contacto diario con un tutor y simplemente se limitan a ver conferencias mediante
tecnologias informativas, resulta evidente que el componente presencial del B-
Learning parece realmente ayudar a desarrollar las habilidades criticas.

Tabla 12

Componente virtual del B-Learning y habilidades del pensamiento critico

o Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
Analisis
fi % fi % fi % fi %
Bajo 14 6.9 12 5.9 6 2.9 32 157
Medio 16 7.8 44 216 28 13.7 88 431
Alto 8 39 40 196 36 17.6 84 412
Total 38 186 96 171 70 343 204 100.0

Nota. Aplicacion del cuestionario.

Figura 10
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INTERPRETACION

A través del andlisis de un modelo de matriz cruzada, observamos que el
componente virtual del B-Learning es opcion dominante para estudiantes que estan en
niveles bajos en el computo (15.7%). De hecho, la mayoria de ellos se agrupan en las
categorias de bajo (6.9%) y medio (5.9%) del pensamiento critico, indicativo en cambio
de cuéan limitado en (cantidad de plataformas digitales, recursos tecnoldgicos y
actividades en linea) se se relaciona negativamente con un nivel alto en desarrollo del

pensamiento critico.

A medida que sube el componente virtual, esta cifra alcanza ya el 43.1%, y en
este caso predominan los niveles intermedio de pensamiento critico: el 21.6 % de los
estudiantes, asi como sucesivamente hacia arriba y abajo tanto el alto nivel (13.7% )
como el bajo nivel (3, 1%). Este detalle sugiere que poco a poco, con un uso progresivo

de herramientas virtuales.

Para finalizar, en el nivel mas alto del componente virtual, que representa un
41.2 por ciento de los estudiantes, el mayor porcentaje de personas que tienen un
pensamiento critico alto (17.6%) se produce, seguido por el nivel de pensamiento
medio (19.6%), mientras que solo el 3.9% se mantiene en un nivel bajo de pensamiento
critico. Se saca de esto que el uso adecuado de una plataforma virtual, tener ac- ceso
y aprovechar los recursos digitales y realizar actividades online de manera activa
tienen un efecto significativo en cuanto al desarrollo de habilidades para el
pensamiento critico. Esta constatacion resalta la importancia de garantizar un medio

ambiente virtual para el sistema B-Learning como espacio pedagdgico de base con
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miras al razonamiento reflexivo y al uso critico de la informacién, el estudio autbnomo

para los estudiantes en CEBA.

Tabla 13

Interaccion pedagogica del B-Learning y habilidades del pensamiento critico

o Nivel bajo  Nivel medio Nivel alto Total
Analisis
fi % fi % fi % fi %
Bajo 16 7.8 9 4.4 4 2.0 29 14.2
Medio 18 8.8 52 255 31 15.2 101 495
Alto 4 2.0 35 172 35 17.2 74  36.3
Total 38 186 96 471 70 343 204 100.0

Nota. Aplicacién del cuestionario.

Figura 11

Interaccion pedagogica del B-Learning y habilidades del pensamiento critico
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INTERPRETACION

Por tanto, los resultados del cuadro de doble entrada muestran una relacion
positiva entre el B-Learning y las habilidades para el pensamiento critico que se
incrementa hacia arriba. El nivel mas bajo de interaccion pedagogica --esto es, el
14,2% de los estudiantes--, muestra que la mayoria de estudiantes se concentran a un
nivel bajo en sus capacidades pensamiento critico-- 7,8%, luego 4,4% y finalmente 2%
por encima de nivel insignificante. Esto indica que una interaccion limitada -
representada por una comunicacion insuficiente, muy baja participacion y la ausencia
de seguimiento por parte de los docentes, esta relacionada con la menor formacion

del pensamiento critico.

En la segunda categoria de nivel pedagdgico (Esta segunda categoria tiene el
49.5% de estudiantes se encuentra en una media en habilidades de pensamiento
critico (25.5%), y a continuacion nivel maximo (15.2%). Queda patente que una
interaccién pedagodgica de grado intermedio, fomenta el desarrollo de habilidades

criticas que es gradual.

Respecto a la tercera categoria, nivel alto en la interaccién pedagogica de B-
Learning --punto de reunién de 36,3% estudiantes, resulta que la proporcién mas alta
estudiantes presentan una alta capacidad de pensamiento critico (17,2%). El segundo
nivel mas comun es medio (17.2%); Sin embargo, sé6lo 2,0 % se mantienen en nivel
inferior. Dicho resultado confirma que una interaccion pedagdgica sélida, caracterizada
por comunicacién eficaz, participacion activa, trabajo en equipo y atencion constante
a su labor por parte del propio docente, es fuente importante logro critico como el

analisis, la evaluacion y la toma de decisiones fundadas.
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CORRELACION DE VARIABLES - INFERENCIAL
Se utilizo el coeficiente Rho Spearman, con las condiciones expuestas a continuacion:

Tabla 14

Nivel de correlacion

Correlacion positiva
+0,10=Muy débil

+0,25=Débil
+0,50=Media
+0,75=Fuerte
+1,00=Perfecta

0,00 = SIN CORRELACION

Correlaciéon negativa

-1,00=Perfecta
-0,90=Muy fuerte
-0,75=Fuerte
-0,50=Media
-0,25=Déhbil
-0,10=Muy débil

Nota. Segun coeficiente de Pearson

Tabla 15

Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
B-Learning ,140 204 ,024**" 974 163 , 1 13%**
Pensamiento ,165 204 ,014* ,985 163 424

critico

*, Limite inferior
a. Correccion
Nota. SPSS.v25
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Se presenta datos mayores a 50 por lo tanto se aplica la prueba de Kolmogorov-

Smirnov. (significancia 0,024 y 0,014, ambos menor a 0, 05).

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Ho: No existe relacion significativa entre variables.

Hi: Existe relacion significativa entre variables.

Criterio de decision:

Si p-valor < 0.05 (rechazar Ho); y

Si p-valor = 0.05 (aceptar Ho).

HIPOTESIS GENERAL

Ho: No existe relacion significativa entre el B-Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa de
Aplicacion Pedagdégico de Puno, 2025.

Hi: Existe relacion significativa entre el B-Learning y las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes del Centro de Educacién Basica Alternativa de Aplicacion

Pedagogico de Puno, 2025.
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Tabla 16

B-Learning y las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes

B-Learning Pensamiento
critico
Coeficiente de 1.000 0.63
. correlacion
B-Learning
Rho Sig. (bilateral) - 0.000
Spearman
N 204 204
Coeficiente de 0.63 1.000
) correlacion
Pensamiento
critico Sig. (bilateral) 0.000 -
N 204 204

Nota. SPSS.v25

Figura 12

B-Learning y las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes
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INTERPRETACION

Al aplicar el coeficiente Rho Spearman, se extrajo como resultado Rho=0.63 es
decir se evidencié la existencia de una relacion positiva acentuada en un nivel fuerte
entre las variables analizadas con el estadistico inferencial. Estos resultados nos
evidencian a que, a mayores niveles de implementacion y desarrollo del modelo B-
Learning, se asocian mayores niveles de pensamiento critico en los estudiantes. En
ese mismo sentido también mediante la prueba de hipétesis se obtuvo como resultado
del p-valor p=0.000, lo que significa que los datos obtenidos son menores a lo
planteado por el alfa (0.05) evidencidndose que la relaciéon no solo es positiva sino,
también es significativa, en ese sentido con todos los datos obtenidos se deduce en

aceptar la hip6tesis alterna y contrariamente se rechaza la hipétesis nula.

Una correlacion moderada a alta (Rho = 0,63) implica que los resultados del
estudio han sido animados y que la mejora del uso de las TIC en vista humana como
herramienta para habilidades cognitivas superiores 3%sandlisis, interpretacion,
evaluacion e inferenciales también significativos. Se pudo ver en la figura 1 que los
estudiantes con el modelo semipresencial integrado, es decir combinando actividades
tanto en la web y presenciales mismo tiempo, obtuvieron resultados superiores en la
alfabetizacibn mediéatica. Docencia-profesorado entre el docente y el alumno la
provision de actividades en linea recursos digitales utilizados retroalimentacion
continua incentiva a estudiantes reflexionar, de manera integral sobre lo que han
hecho. Esto ayuda que puedan hacer un analisis profundo, estructuran sus ideas, y

toman decisiones con un fundamento.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Ho: No existe relacion significativa entre el componente presencial del B-Learning y las

habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Hi: Existe relacion significativa entre el componente presencial del B-Learning y las

habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Tabla 17

Componente presencial del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico

Componente  Pensamiento
presencial critico
Coeficiente de correlacion 1.000 0.61
Componente
presencial Sig. (bilateral) - 0.000
Rho N 204 204
Spearman . -
Coeficiente de correlacion 0.61 1.000
Pensamient  Sig. (bilateral) 0.000 -
o critico N 204 204
Nota. SPSS.v25
Figura 13
Componente presencial del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico
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INTERPRETACION

Al aplicar el coeficiente Rho Spearman, se extrajo como resultado Rho=0.63 es
decir se evidencio la existencia de una relacion positiva acentuada en un nivel fuerte
entre las variables analizadas con el estadistico inferencial. Estos resultados nos
evidencian a que, a mejores niveles de desarrollo del componente presencial
(interaccion directa, estrategias presenciales, retroalimentacion inmediata vy
orientacion del proceso), se asocian mayores niveles de pensamiento critico en los
estudiantes. En ese mismo sentido también mediante la prueba de hipotesis se obtuvo
como resultado del p-valor p=0.000, lo que significa que los datos obtenidos son
menores a lo planteado por el alfa (0.05) evidenciandose que la relacién no solo es
positiva sino, también es significativa, en ese sentido con todos los datos obtenidos se

deduce en aceptar la hipétesis alterna y contrariamente se rechaza la hipotesis nula.

Como hay una fuerte relacién positiva entre la parte fisica del B-learning y el
crecimiento del pensamiento critico, la reunion en persona entre profesores y
estudiantes dentro de un modelo semipresencial recobra mucha importancia. Si la
correlacion positiva es moderada a alta, como se ha sugerido anteriormente en este
articulo, entonces los métodos, interacciones directas, retroalimentacion inmediata y
orientacion cuidadosa en términos de proceso de ensefianza con todo son ventajosos
para el desarrollo de habilidades cognitivas superiores tales como analisis critico,
interpretacion de textos en detalle por lo que todo adquiere un sentido diferente para

mi colaboracion.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Ho: No existe relacion significativa entre el componente virtual del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Hi: Existe relacion significativa entre el componente virtual del B-Learning y las

habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Tabla 18
Componente virtual del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico
Componente Pensamiento
virtual critico
Coeficiente de 1.000 0.64
Componente correlacion
virtual Sig. (bilateral) - 0.000
Rho
Spearman N 204 204
Coeficiente de 0.64 1.000
Pensamiento correlacion
critico Sig. (bilateral) 0.000 -
N 204 204

Nota. SPSS.v25

Figura 14
Componente virtual del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico
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INTERPRETACION

Al aplicar el coeficiente Rho Spearman, se extrajo como resultado Rho=0.63 es
decir se evidencio la existencia de una relacion positiva acentuada en un nivel fuerte
entre las variables analizadas con el estadistico inferencial. Estos resultados nos
evidencian a que, a mayores niveles de uso de la plataforma, disponibilidad de
recursos digitales, desarrollo de actividades en linea y accesibilidad, se asocian
mayores niveles de pensamiento critico en los estudiantes. En ese mismo sentido
también mediante la prueba de hipétesis se obtuvo como resultado del p-valor
p=0.000, lo que significa que los datos obtenidos son menores a lo planteado por el
alfa (0.05) evidenciandose que la relacion no solo es positiva sino, también es
significativa, en ese sentido con todos los datos obtenidos se deduce en aceptar la

hipotesis alterna y contrariamente se rechaza la hipotesis nula.

Como refleja el resultado obtenido, la ensefianza virtual B es una variable
significativamente relacionada a la promocién del pensamiento critico. Asi pues, es
crucial que, en la formacién cognitiva de los estudiantes, se creen entornos virtuales
de aprendizaje. La existencia de correlaciones positivas moderadas a altas implica que
el uso adecuado de las plataformas virtuales educativas, la disponibilidad de recursos
digitales, la participaciéon en actividades linea y el acceso a contenidos permiten
alcanzar niveles mas avanzados del pensamiento critico, como son el andlisis, la

interpretacion, la evaluacion y la inferencia.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Ho: No existe relacion significativa entre la interaccion pedagogica del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Hi: Existe relacion significativa entre la interaccion pedagogica del B-Learning y las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Tabla 19

Interaccion pedagogica del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico

Interaccion Pensamiento
pedagogica critico
Coeficiente de 1.000 0.66
Interaccion correlacion
=h pedagogica Sig. (bilateral) - 0.000
o]
Spearman N 204 204
Coeficiente de 0.66 1.000
Pensamiento correlacion
critico Sig. (bilateral) 0.000 -
N 204 204

Nota. SPSS.v25

Figura 15
Interaccion pedagdgica del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico
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Nota. Tabla 19
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INTERPRETACION

Al aplicar el coeficiente Rho Spearman, se extrajo como resultado Rho=0.63 es
decir se evidencio la existencia de una relacion positiva acentuada en un nivel fuerte
entre las variables analizadas con el estadistico inferencial. Estos resultados nos
evidencian a que, a mayores niveles de comunicacion sincrona y asincrona, trabajo
colaborativo, participacion activa y seguimiento docente, se asocian mayores niveles
de pensamiento critico en los estudiantes. En ese mismo sentido también mediante la
prueba de hipétesis se obtuvo como resultado del p-valor p=0.000, lo que significa que
los datos obtenidos son menores a lo planteado por el alfa (0.05) evidenciandose que
la relacién no solo es positiva sino, también es significativa, en ese sentido con todos
los datos obtenidos se deduce en aceptar la hipétesis alterna y contrariamente se

rechaza la hipétesis nula.

El resultado revela que la Realizacibn pedagégica del B-Learning esta
significativa y directamente relacionada con el desarrollo del pensamiento critico,
subrayo comunicativo Y el os roles de acompafiante docente en las semipresenciales.
La alta correlacion positiva encontrada sugiere que los espacios de dialogo, la
participacion activa de los estudiantes, el trabajo colaborativo entre ellos y tomar
constantemente el pulso al proceso van encaminados a desarrollar en gran medida

habilidades cognitivas mas avanzadas.
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4.2. DISCUSION DE RESULTADOS

En el marco de los objetivos de este estudio, se busco entender de qué manera
el B-Learning se relaciona con el pensamiento critico de los estudiantes en el Centro
de Educacion Alternativa Basica Aplicada Pedagdgicamente Activamente Eng: 2025.
Los hallazgos descriptivos como inferenciales firmemente sugieren que ambas
variables estan relacionadas de modo positivo y estadisticamente significativo. Esto
no es sino una confirmacion de la adecuacion del modelo B-Learning para el desarrollo

de habilidades cognitivas complejas en Educacion Basica Alternativa.

El primer objetivo especifico propuso llevar a cabo una serie de andlisis entre
el aprendizaje presencial y las habilidades de pensamiento critico, con resultados que
demuestran un nivel de concentracibn mucho mayor en estudiantes de los niveles
medio y alto ademas una correlacion positiva significativa. Coincidiendo en cierta
medida con estudios que tienen un caracter mas internacional especifico, como el que
han realizado Garrison y Vaughan (2020), quienes sostienen que con la presencia y el
apoyo de técnicas activas asi como la retroalimentacion instantanea, la presencia sola
puede avivar didlogos sélo reflexivos hasta llegar incluso al desarrollo del pensamiento

critico.

De manera similar, Wang, et al. (2021) sefiala que la relacién directa entre
alumno y docente favorece la capacidad de analisis y evaluacion de sus propios
conocimientos. En el plano nacional, investigaciones como las de Ramos (2021)
vienen a demostrar la influencia positiva que planes de estudio de tipo presencial-
participativo ejercen sobre la capacidad critica de estudiantes. En el caso de estudios

locales realizados en entornos de Educacion Basica Alternativa apoyan la idea de que
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en la ensefianza es fundamental para que alumnos reflexionen y critiquen sus propios
razonamientos, sobre todo cuando estos estudiantes han cursado con movimientos

discontinuos.

En cuanto al objetivo 2 especifico, que incluia analizar si la componente virtual
de B-Aprendizaje afecta el pensamiento critico de una persona, las pruebas de
Kruskal-Wallis no mostraron diferencias estadisticamente significativas entre grupos
homogéneos. En cambio, los resultados revelan que no existe correlacion alguna entre
componente virtual de B-Aprendizaje o habilidad para razonar y habilidad para resolver
problemas. Cuando se afadié el efecto para interaccion no se detectaron cambios
significativos en los coeficientes estimados, aunque si en términos generales. Estos
resultados repercuten en el nivel de investigacion a escala internacional. El trabajo de
Alammary (2021) revela que los entornos virtuales de aprendizaje son mucho mas
adecuados para el aprendizaje autbnomo y critico que si no se someten a una correcta

organizaciéon del material informativo base.

Por otro lado, Graham (2021) sefiala que la ensefianza online trae beneficios
tales como oportunidades para reflexionar sobre los conocimientos impartidos y
también mis cuidados para adquirir conocimiento criticamente. En este caso, el
informe nacional de Cardenas (2020) pone de manifiesto que el uso de las plataformas
virtuales como soporte del proceso educativo provoca pérdidas en la capacidad
analitica. Pero soOlo mediante un buen manejo pedagdgico, puede contribuir
decididamente a la adquisicion de habilidades mentales. Por otra parte, en el ambito
local los resultados coinciden con las investigaciones de Mamani (2022), que destaca

el potencial del componente virtual para abrir nuevas perspectivas de aprendizaje en
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la Educacion Basica Alternativa, aunque también sefiala dificultades relacionadas con

el acceso a la tecnologia y conectividad.

En el caso del objetivo especifico 3; los resultados mostraron que este
componente presenta la mayor asociacion con el pensamiento critico. Este hallazgo
concuerda con estudios internacionales, como los de Graham et al. (2021), quienes
enfatizaron una y otra vez que la interaccion pedagogica sincronica y asincrénica es
un prerrequisito para el desarrollo de los procesos cognitivos de las personas.
Asimismo, Garrison y Vaughan (2020) destacan que la interaccion y el trabajo
compartido son aspectos clave para integrar el pensamiento critico en el ambiente

educativo.

A nivel nacional, investigaciones como las de Garmendia y Soto (2021) también
sefalan que el seguimiento y la comunicacion continua de los docentes fortalecen la
participacion y el pensamiento critico de los estudiantes. En el ambito nacional, los
hallazgos afirman una vez mas que la interaccion pedagdgica es un factor
determinante en la Educacion Basica Alternativa, donde la orientacién continua y la

comunicacién educativa son cruciales para mantener el proceso de aprendizaje.

En general, los resultados confirman que el B-Learning esta relacionado con
habilidades del pensamiento critico de una manera muy significativa, que esta en
conformidad con internacional, nacional y antecedentes locales mas recientes. En
conjunto, la discusion permite afirmar que integrar bien los componentes presenciales
(interaccion pedagadgica), virtual e interaccion pedagogica favorece el desarrollo de

habilidades del analisis de problema, la interpretacion y transformacion de mensajes,

OFICINA DE |NVEST|GAC|ON http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




VICERRECTORADO DE

TESIS UANCV \2/ | INVESTIGACION

“OFICING DE INVESTIZAITIMN "

evaluacion inferencial, etc. El estudio de estas tendencias no solo resuelve la duda de
las presunciones tedricas existentes, sino que sobre ellas ofrece pruebas empiricas
contextualizadas para el campo de la Educacion Basica Alternativa, diferentes al B-
Learning como estrategia pedagdgica adecuada sin embargo con ocasiones para
afianzar el pensamiento critico de cierto tipo de estudiantes y sin estas con ejemplos

convincentes.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: Se determiné que el 47.1% de los estudiantes se ubic6 en un nivel medio
de pensamiento critico, seguido del 34.3% en un nivel alto y el 18.6% en un nivel bajo.
Desde el analisis inferencial, la aplicacion del coeficiente Rho de Spearman permitio
establecer una relacion positiva fuerte y estadisticamente significativa entre el B-
Learning y las habilidades del pensamiento critico evidenciado en el Rho=0.63; y el p-
valor 0.000 es menor que 0.05. Este resultado condujo a rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alternativa, confirmando que existe una asociacion significativa

entre ambas variables.

SEGUNDA: Se describié que el 47.1% de los estudiantes se ubicé en un nivel medio
del componente presencial del B-Learning. De manera similar, las habilidades del
pensamiento critico mostraron una predominancia del nivel medio con un 47.1%.
Desde el andlisis inferencial, la aplicacion del coeficiente Rho de Spearman evidencio
una correlacién positiva fuerte y significativa entre el componente presencial del B-
Learning y las habilidades del pensamiento critico Rho=0.61; y p-valor 0.000 menor a
0.05. Este resultado permiti6 rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipoétesis

alternativa.

TERCERA: Se establecio que el 43.1% de los estudiantes se ubicd en un nivel medio
del componente virtual del B-Learning. Asimismo, en las habilidades del pensamiento
critico, el 47.1% alcanzé un nivel medio, el 34.3% un nivel alto y el 18.6% un nivel bajo.
Desde el andlisis inferencial, la aplicacion del coeficiente Rho de Spearman evidencio
una correlacién positiva fuerte y significativa entre el componente virtual del B-Learning

y las habilidades del pensamiento critico corroborado con el Rho=0.64; y p-valor=0.000
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menor al 0.05. Este resultado permitioé rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis
alternativa, confirmando que existe una relacion estadisticamente significativa entre

ambas variables.

CUARTA: Se identifico que la interaccion pedagodgica del B-Learning se concentra
principalmente en el nivel medio (49.5%), seguida del nivel alto (36.3%) y, en menor
proporcion, del nivel bajo (14.2%). Desde el analisis inferencial, el coeficiente Rho de
Spearman evidencié una correlacidon positiva fuerte y significativa entre la interaccion
pedagogica del B-Learning y las habilidades del pensamiento critico evidenciado
Rho=0.66; y p-valor 0.000 menor que 0.05. Este resultado permitié rechazar la

hipétesis nula y aceptar la hipétesis alternativa.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: A director del CEBA de Aplicacion Pedagogico de Puno, fortalecer e
institucionalizar el modelo B-Learning, asegurando una articulacion equilibrada entre
sus componentes presencial, virtual e interaccion pedagogica. Asimismo, es
pertinente promover politicas de capacitacion docente continua en el uso pedagdgico
de tecnologias y en estrategias orientadas al desarrollo del pensamiento critico, asi

como mejorar las condiciones de infraestructura y conectividad.

SEGUNDA: A los docentes, potenciar la interaccion pedagogica mediante el uso
sistemético de foros, debates guiados, actividades colaborativas y retroalimentacion
oportuna, tanto en entornos presenciales como virtuales. Estas estrategias deben
orientarse a estimular el analisis, la argumentacion, la evaluacion critica y la toma de

decisiones fundamentadas.

TERCERA: A los estudiantes, hacer un uso responsable y activo del entorno virtual,
participando de manera constante en las actividades en linea, explorando recursos
digitales y desarrollando habitos de autoaprendizaje que favorezcan la reflexion, el

analisis de la informacién y la toma de decisiones fundamentadas.

CUARTA: A los estudiantes participar de manera activa en las actividades
presenciales, aprovechando los espacios de dialogo, intercambio de ideas y
orientaciéon docente, con el fin de fortalecer sus habilidades de analisis, reflexion y

evaluacion critica, contribuyendo asi a un aprendizaje mas significativo y autonomo.
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TESIS UANCV

ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: -LEARNING Y SU RELACION CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE
APLICACION PEDAGOGICO PUNO 2025

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

¢ Qué relacién existe entre el B-
Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los
estudiantes del Centro de
Educacién Basica Alternativa de
Aplicacion Pedagégico de Puno,
20257

Determinar la relacion entre el B-
Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes
del Centro de Educacién Basica
Alternativa de Aplicacion Pedagdgico
de Puno, 2025.

Existe una relacion significativa entre el
B-Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes
del Centro de Educacién Basica
Alternativa de Aplicacion Pedagdgico
de Puno, 2025.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢ Qué relacion existe entre el
componente presencial del B-
Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagoégico de
Puno, 20257

¢ Qué relacion existe entre el
componente virtual del B-
Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagégico de
Puno, 20257

¢ Qué relacion existe entre la
interaccién pedagogica del B-
Learning y las habilidades del
pensamiento critico en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagodgico de
Puno, 20257

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir la relacion entre el
componente presencial del B-
Leaming y las habilidades del
pensamiento  critico en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacién Pedagogico de Puno,
2025.

Establecer la relacion entre el
componente virtual del B-Learning
y las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes del CEBA
de Aplicacién Pedagdgico de Puno,
2025.

Identificar la relacion entre la
interaccion pedagégica del B-
Leaming y las habilidades del
pensamiento  critico en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagoégico de Puno,
2025.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

. Existe una relacion significativa
entre el componente presencial del
B-Learning y las habilidades del
pensamiento  critco en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagogico de Puno,
2025.

Existe una relacion significativa
entre el componente virtual del B-
Learning y las habilidades del
pensamiento  critco en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagogico de Puno,
2025.

Existe una relacion significativa
entre la interaccion pedagoégica del
B-Learning y las habilidades del
pensamiento  critco en los
estudiantes del CEBA de
Aplicacion Pedagogico de Puno.

VARIABLE 1

B-Learning

VARIABLE 2

Pensamiento
critico

ENFOQUE: Cuantitativo

METODO:
deductivo

Hipotético

TIPO: Basico

NIVEL.: Relacional
DISENO: No
experimental -
Transversal
POBLACION:
Conformado por:

430 estudiantes
MUESTRA: La muestra
lo conforman 204
estudiantes.

TECNICA: Encuesta

INSTRUMENTOS:
Cuestionario.
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ANEXO 2: CUESTIONARIOS
CUESTIONARIO

B-LEARNING
Cuestionario sobre B-Learning en estudiantes del Centro de Educacion Basica
Alternativa.

Marquexon un aspa (X) la rspuesta que crea onveniente

1 2 3 4 5
Totalmente en Ni de acuerdo | De acuerdo | Totalmente de acuerdo
desacuerdo En ni en
desacuerdo desacuerdo
Nivel bajo Nivel Medio Nivel alto
Componente presencial 112 (3 4 |5

1 En las clases presenciales, el docente promueve mi participacion activa.
2 Las estrategias utilizadas en las sesiones presenciales facilitan mi
aprendizaje.

3 Durante las clases presenciales recibo retroalimentacion clara vy
oportuna.

4 Las sesiones presenciales me orientan adecuadamente para las
actividades virtuales.

Componente virtual 112 |3 4 |5
5 Utilizo con facilidad la plataforma virtual para mis actividades
académicas.
6 Los materiales digitales disponibles en la plataforma apoyan mi
aprendizaje.
7 Las actividades virtuales estan relacionadas con lo desarrollado en clase

presencial.
8 Puedo acceder sin dificultad a los recursos virtuales cuando los necesito.
Interaccion pedagoégica 112 |3 4 |5
9 Me comunico con el docente mediante medios virtuales para resolver
dudas.

10 | Participo en actividades virtuales colaborativas con mis comparieros.

11 | Participo activamente en foros, tareas u otras actividades virtuales.

12 | El docente realiza seguimiento a mi participacion en las actividades
virtuales.

PUNTAJE E INTERPRETACION
» Niumero de items: 12
 Puntaje minimo: 12

» Puntaje maximo: 60

Nivel Rango
Bajo 12-28
Medio 29-44
Alto 45 -60

Instrumento elaborado y adaptado por el investigador, con base en los aportes tedricos del
modelo de aprendizaje combinado (Blended Learning) propuesto por Graham (2006) y
desarrollado por Garrison y Vaughan (2008), asi como en los enfoques pedagdgicos de
Cabero y Llorente (2015).
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Cuestionario
HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO
Cuestionario sobre habilidades del pensamiento critico en estudiantes del CEBA
Marquexon un aspa (X) la rspuesta que crea onveniente

1 2 3 4 5
Totalmente en Ni de acuerdo | De acuerdo | Totalmente de acuerdo
desacuerdo En ni en
desacuerdo desacuerdo

Nivel bajo Nivel Medio Nivel alto

ANALSIS 112(3(4]|5
Identifico las ideas principales cuando leo un texto o reviso un tema.
Relaciono diferentes conceptos para comprender mejor un contenido.
Distingo la informacién importante de la que no lo es.
Organizo la informacion antes de responder una pregunta o resolver una tarea.
INTERPRETACION 1123 |45
Comprendo el significado de lo que leo o escucho en clase.
Explico con mis propias palabras lo que he aprendido.
Interpreto graficos, tablas o datos presentados en clase.
Considero el contexto antes de interpretar una informacién o situacién.
EVALUACION 1/2(3 (4|5
9 | Me comunico con el docente mediante medios virtuales para resolver dudas.
10 | Participo en actividades virtuales colaborativas con mis compafieros.
11 | Participo activamente en foros, tareas u otras actividades virtuales.
12 | El docente realiza seguimiento a mi participacion en las actividades virtuales.
INFERENCIA 1123 (45
13 | Elaboro conclusiones basadas en informacién y evidencias.
14 | Propongo posibles soluciones o explicaciones ante un problema.
15 | Anticipo las consecuencias de mis decisiones.
16 | Tomo decisiones justificando mis respuestas con argumentos claros.

BIWIN| =

(N ||

PUNTAJE E INTERPRETACION
» Nimero de items: 16

» Puntaje minimo: 16

» Puntaje maximo: 80

Nivel Rango
Bajo 16 — 37
Medio 38 - 58
Alto 59 - 80

Instrumento elaborado y adaptado por el investigador, con base en los aportes tedricos del Modelc
Delphi del Pensamiento Critico (Facione, 1990) y las propuestas de Ennis (2011), Paul y Elde:
(2006) y Halpern (2014).
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Estda adecuado parz

6 | ADECUACION velorar la variable de y
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Esta formado con
lenguaje apropiado. X
Esta expresado en Y
conductas observabies.

Esta adecuado al avance

1 | CLARIDAD

2 | OBJETIVIDAD

3 |ACTUALIDAD dolsdacicda. X
Existe una organizacién

4 | ORGANIZACION l6gica. Y
El nimero de items

5 | SUFICIENCIA propuesto es suficiente )(

para medir la variable.
Estd adecuado para

6 |ADECUACION valorar la variable de y
estudio.
Esta basado en aspectos

| 7 |CONSISTENCIA | o4ricos y cientificos. X
Existe coherencia entre ol
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO
OPINION DEL EXPERTO

I. DATOS GENERALES
1.1. Autor del instrumento: . HARWBEL . MAMANL ROQUE. ..o,
1.2. Validado por: .. DR.. ALFREDQ. SAMUEL . MACHACA. CALDERON. ...
1.3. Titulo de la investigacion:
8- [EARNING .. Y..Su RELACION . can. LAs. . HABILIDADES. DEL . PENSAMIENTO. CRITIco. EN. 1S ESTUDIANIES
DEL_CENTRQ. DE EDUCACION . BASICA ALTERNATIVA .DE. APLICACLON . PEDAGOGLCG. 2UNG. . 2029. ..
1.4. Nombre del instrumento: .. B LEARNING. . .......coeiniiniiiiiicciei i
Il. ASPECTOS A EVALUAR

VALORACION
| Ne INDICADORES DEFICIENTE BAJO REGULAR BUENA EXCELENTE

| 1|9 |11 |16]|21|26|31|36|41|46|51|56|61|66|71|76|81 |86 |01| 96
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ANEXO 1 ,
FORMULARIO DE AUTORIZACION

AUTORIZACION PARA LA INCORPORACION DE LOS
TRABAJOS DE INVESTIGACION
EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL UANCYV

Formato digital [X] Fecha de entrega: _3| . 12 - 2025

1. Datos del autor (es):

Nombres y Apellidos: MANBELMAMANLRQQUL : a2
Direccion:; ASOCIACIOEMIBQEN_QE.LAS_MEBQEQES_QM&E&_E!NQ_
DNI/Camé de Extmnjena/Pasa porte N€: _13_053151

Teléfono: 929431611 email:_mari : ue725 ail.com
Nombres y Apellidos:

Direccion; v . - ¥
DNI/Camé de Extranjeria/Pasapotte N°: %
Teléfono:___ £ email: y

Facultad y/o Escuela de Posgrado: _MAE§IRIA_EN_E.D_UQAQ.IQN ,
Escuela Profesional o Mencion: ADMINISTRACION Y GER@CIA EDUQATIVA

Titulo o Grado Académico a optar: MAGISTER EN EDUCACION
Asesor: Mgtr. LUIS CHAYNA AGUILAR | i
Esta obra se encuentra dentro de las siguientes denominaciones:
Trabajo de Investigacién [ | T&clsl'X] Trabajo de Suﬁclencna Profes:onal E] Trabajo Académico [ ]
Titulo: B-ALEARNING Y SU RELACIQN CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE APLICACION
PEDAGOGICO PUNO 2025

Palabras claves, (3 a 5 términos);APRENDIZAJE, SEMIPRESENCIAL, PENSAMIENTO CRITICO
:Esta obra se desarrollé en la UANCV 127

2

1 Indicar si su produccion intelectual ha empleado recursos tales como, istalaciones, laboratorios, insumos,
equipos, bases de datos, asesoria técnica por parte del personal de la UANCYV, financiamiento, entré otros
relacionados. .

2 Si su produccion intelectual se desarrollé en la UANCV totalmente o parcialmente, deberé autorizar el
deposito en el Repositorio de manera obligatoria.

OFICINA DE INVESTIGACION

e, M ~ 5 /
Tesis Publicada con autorizacion del autor hLLp '//‘ chbILU' 10.uancv. edu, }_IB/

OFICINA DE |NVEST|GAC|ON http:/repositorio.uancv.edu. pe/

Tesis Publicada con autorizacion del autor




N VICERRECTORADO DE

> TESIS UANCV \2/ | INVESTIGACION

"OFICINA DE INVESTIGACION"

4 _ VICERRECTORADO DE

> TESIS UANCV \,/ INVESTIGACION

23
I2) "OFICINA DE INVEST!
)

2. Referencia de tesis:

f Bachiller Titulo 2da Especialidad X Maestria Doctorado

3. Licencias:

a) Licencia estandar:
Bajo los siguientes términos, autorizo el depésito de mi tesis en el Repositorio
Digital de la UANCV.
Con la autorizacién de depésito de mi produccién Intelectual, otorgo a la Universidad
Andina “Néstor Caceres Velasquez™ una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir,
comunicar al publico, transformar (tinicamente mediante su traduccién a otros idiomas) y
poner a disposicion del ptiblico mi produccion intelectual (incluido el resumen), en formato
fisico o digital. en/cualquier medio, conocido.o por conocerse. a través de los diversos
servicios por la Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de
tesis UANC'V, coleceion de produccion intelectual, entre oros, en el Perti y en el extranjero
por el tiempoy Veces que considere necesarias, y libres de tfemuneraciones.
En virtud de dicha licencia. la Universidad Andina “Néstor Céceres Veldsquez” podra
reproducir miproduccion intelectual en cualquier tipo de soporte v en mis de un ejemplar,
sin modificar su contenido, solo'con propésitos de seguridad, fespaldo y preservacion.
Declaro queld produccién intelectiral es una creacion de mi autoria y exclusiva titularidad,
coautoria com' titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder la presente
licencia y, asimismo, garantizo que dicha produccién intelectual no infringe derechos de
autor de terceras personas.
La Universidad Andina “Néstor Caceres Veldsquez™ consignara el nombre del y/o los
autor(es) de la produccién intelectual, y no le hard ninguna modificacion mas que la
permitida en la licencia.

Autorizo su publicacién (marque con una X)
Si,'autorizo que se deposite inmediatamente. ;. '

D Si, autorize que se deposite a partir de la-fecha (d Wa):

D No autorizo.

b) Licencia CREATIVE COMMONS 4.0 INTERNACIONAL:
Si usted concede uma licencia CREATIVE COMMONS sobre su produccién intelectual,
mantiene la titularidad de los derechos de autor de esta y. a lawez. permite que otras personas
puedan reproducirla, comunicarla al publico y distribuir jejemplares de esta, bajo las
condiciones siguientes:
¢ Quiere permitir usos comérciales de su produccién intelectual?
Si: significa que usted permite la reproduccion, distribuciéon y comunicacién piiblica de la
produccion intelectual incluso con fines comerciales.
No: significa que usted permite la reproduccion. y comunicacién piiblica de la produccion
intelectual, pero sin fines comerciales.

Si autorizo

D No autorizo
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Jurisdiccion de su Licencia »
Todas las licencias CREATIVE COMMONS son de ambito mundial, sin embargo,

usted puede elegir entre la opcion “internacional” o una adaptada a su jurisdiccion,
como para el caso peruano.

La opcion “internacional” emplea el lenguaje y la terminologia de los tratados

internacionales; en cambio, la adaptada a su jurisdiccion, recoge las particularidades
de la legislacion peruana.

En consecuencia, la opcidn “internacional” goza de una mayor eficacia a nivel
mundial, gracias a que tiene jurisdiccion neutral. Mientras que la opcion adaptada
a la jurisdiccion del Peru goza de una mayoreficacia ante los tribunales peruanos.

Internacional
':l Nacional

Linea de investigacion: . GESTION DE LA EDUCACION — P32

oW BN E BN - ) o202
Firma de Autor huella digital Fecha
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