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RESUMEN 
 

La indagación tiene como objetivo principal determinar relación la relación que 

existe entre el clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes de la 

Institución Educativa Inicial N.º 606, San Miguel, 2024. La muestra es censal (35 

estudiantes y padres de familia). Metodológicamente tiene una ruta cuantitativa, 

según el propósito básica, diseño no experimental (correlacional transversal). 

Para la recolección de información los instrumentos son: el cuestionario (Escala 

de Clima Familiar de Moos), aplicado a los padres, y la ficha de observación de 

logros de aprendizaje, aplicada a los estudiantes. Ambos validados por juicio de 

expertos y con una confiabilidad Alta. La prueba de normalidad de Shapiro-Wilk 

se obtuvo una significancia de p = 0.000 (< 0.05), se optó por la prueba no 

paramétrica de Rho de Spearman para el análisis inferencial. Los resultados 

descriptivos mostraron que la mayoría de los estudiantes se encuentran en 

niveles bajos de logro, y que el clima familiar presenta características 

desfavorables. A nivel inferencial, se halló una correlación significativa y positiva 

entre las variables (p = 0.000 < 0.05 y Rho = 0.798), concluyéndose que un clima 

familiar favorable se relaciona con un mayor logro de aprendizaje en los 

estudiantes de nivel inicial. 

Palabras clave: Clima familiar, logros de aprendizaje, educación inicial. 
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ABSTRACT 
 

The main objective of this research is to determine the relationship between 

family climate and learning achievement in students at Initial Educational 

Institution No. 606, San Miguel, 2024. The sample is census-based (35 students 

and parents). Methodologically, it has a quantitative route, according to the basic 

purpose, a non-experimental design (cross-sectional correlational). For 

information collection, the instruments are: the questionnaire (Moos Family 

Climate Scale), applied to parents, and the learning achievement observation 

form, applied to students. Both validated by expert judgment and with high 

reliability. The Shapiro-Wilk normality test obtained a significance of p = 0.000 

(<0.05), and the non-parametric Spearman's Rho test was chosen for inferential 

analysis. The descriptive results showed that most students are at low 

achievement levels, and that the family climate has unfavorable characteristics. 

At the inferential level, a significant and positive correlation was found between 

the variables (p = 0.000 < 0.05 and Rho = 0.798), concluding that a favorable 

family climate is related to greater learning achievement in initial level students. 

Keywords: Family climate, learning achievement, early childhood 

education. 
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INTRODUCCIÓN  

El aprendizaje de un niño no es un proceso aislado que ocurre únicamente 

dentro de las paredes del aula; por el contrario, es el reflejo de una red compleja 

de influencias sociales, emocionales y culturales que se entrelazan 

profundamente con su entorno familiar. En esta red, el clima familiar ocupa un 

lugar central, actuando como el primer escenario formativo donde se modelan 

actitudes, se construyen vínculos afectivos y se estimulan o se obstaculizan las 

habilidades cognitivas. En ese sentido, la presente investigación busca 

adentrarse en uno de los vínculos más decisivos del desarrollo infantil: la relación 

entre el clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes de la Institución 

Educativa Inicial N.º 606, ubicada en el distrito de San Miguel, durante el año 

2024. 

En contextos vulnerables, caracterizados por la inestabilidad económica, 

la desestructuración familiar y la escasa formación parental, el clima del hogar 

influye directamente en el rendimiento escolar de los estudiantes. En 

consecuencia, en las aulas se refleja lo aprendido con el docente y también lo 

aprendido en el hogar; por lo tanto, el análisis del entorno familiar resulta clave, 

especialmente en la etapa del nivel inicial, donde se forjan las bases del 

desarrollo emocional, social y académico. 

Por lo tanto, la indagación parte de la premisa de que un clima familiar 

positivo, caracterizado por un entorno afectiva positivo, apoyo emocional y 

comunicación efectiva, favorece mayores logros de aprendizaje. Por lo tanto, 

este estudio busca generar evidencia contextualizada que, además de aportar al 
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conocimiento académico, oriente estrategias pedagógicas y familiares 

orientadas a fortalecer el rendimiento escolar desde el hogar. 

La investigación se organiza en cuatro capítulos articulados: 

Capítulo I: En este capítulo se aborda el problema, la justificación, los 

objetivos y las hipótesis.  

Capítulo II: En este apartado se presenta las bases teóricas por cada 

variable de estudio, previo a ello se presenta los antecedentes de la investigación 

en base a las variables de estudio. 

Capítulo III: En el apartado III se describe las posturas metodológicas 

adoptadas en la investigación (Enfoque, diseño, tipo, nivel, población, muestra, 

técnicas, instrumentos, validación y confiabilidad y el procedimiento de 

recolección de datos)  

Capítulo IV: Se presenta los resultados, su análisis y discusión 

(Descriptivos e inferenciales), así como las conclusiones y recomendaciones. 
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CAPÍTULO l 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. DESCRIPCIÓ DE LA REALIDAD PROBLEMÁTICA 

Para iniciar abordando la descripción de la situación problemática en 

base a las dos variables de estudio, es fundamental comprenderlas; clima 

familiar, entendido como la calidad de las interacciones, la cohesión y el apoyo 

mutuo. Gutiérrez (2021) señala que un entorno positivo fortalece la autoestima 

y la capacidad de afrontar desafíos, mientras que uno disfuncional genera 

barreras para el aprendizaje. Con respecto al, logro de aprendizaje, definido 

como el nivel de competencias alcanzadas según los objetivos educativo. 

Schleicher (2019) advierte que los estudiantes de hogares cohesionados 

muestran mejores desempeños en lectura, comunicación y resolución de 

problemas, a diferencia de quienes provienen de familias con un clima negativo. 

Situaciones de crisis como la pandemia de COVID-19 evidenciaron aún 

más el impacto del clima familiar: en el Reino Unido, niños expuestos a 

tensiones durante el confinamiento redujeron su rendimiento y desarrollo 

emocional (BBC News, 2021); de igual forma, en áreas rurales de Europa, 

Schleicher (2019) concluye que la inestabilidad económica y la baja cohesión 

familiar agravaron las dificultades de aprendizaje, potenciadas por la limitada 

accesibilidad educativa. 
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El contexto nacional, enfrenta desafíos estructurales vinculados a las 

variables de estudio. En esta línea, Fondo de las Naciones Unidas para la 

Infancia - UNICEF (2018) y Ministerio de Salud (MINSA, 2023) advierten que la 

violencia intrafamiliar, el maltrato infantil y el abandono emocional afectan la 

concentración y la participación activa de los estudiantes en la primera infancia. 

Del mismo modo, en zonas rurales, Quea (2019) destaca que la inestabilidad 

del hogar, sumada a la escasa supervisión educativa, profundiza las brechas 

de aprendizaje y limita el desarrollo de habilidades básicas, especialmente en 

comunidades indígenas y áreas alejadas. 

Desde el contexto micro (IEI 606 de San Miguel) se refleja dificultades 

en comunicación y razonamiento lógico, asociadas a un clima familiar 

desfavorable caracterizado por la falta de confianza, apoyo emocional y 

comunicación efectiva. Como consecuencia a la problemática descrita, los 

estudiantes muestran baja autoestima, poca concentración y escasa 

motivación. El diagnóstico revela que estas condiciones limitan el desarrollo 

académico y socioemocional, perpetuando dinámicas disfuncionales que 

restringen el potencial de aprendizaje en los estudiantes de la primera infancia. 

De no atenderse la problemática se tendrá graves consecuencias como: 

mayor deserción escolar, problemas emocionales y conductuales, dificultades 

en pensamiento crítico y reproducción de la pobreza y la exclusión social.  

Resulta indispensable implementar estrategias integrales que articulen 

familia, escuela y autoridades, a través de programas de orientación parental, 

enfoques pedagógicos socioemocionales y acceso a recursos que fortalezcan 

el clima familiar y el entorno educativo en el nivel inicial. 



3 
 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Enunciado del problema general 

¿Cuál es la relación que existe entre el clima familiar y el logro de 

aprendizaje en los estudiantes de la institución educativa inicial 606, San 

Miguel 2024? 

1.2.2. Enunciado de los problemas específicos 

• ¿Qué relación existe entre la dimensión de relación del clima familiar 

y el logro de aprendizaje en los estudiantes? 

• ¿Qué relación existe entre la dimensión de desarrollo del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes? 

• ¿Qué relación existe entre la dimensión de estabilidad del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes? 

1.3. OBJETIVOS  

1.3.1. Enunciado del objetivo general 

Determinar si existe relación entre el clima familiar y el logro de 

aprendizaje en los estudiantes de la institución educativa inicial 606, San 

Miguel 2024. 

1.3.2. Enunciado de los objetivos específicos 

• Establecer si existe una relación entre la dimensión de relación del 

clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

• Identificar si existe una relación entre la dimensión de desarrollo del 

clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

• Determinar si existe una relación entre la dimensión de estabilidad 

del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 
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1.4. JUSTIFICACIÓN 

Teórica 

Este trabajo de investigación, se sustenta en dos marcos 

fundamentales, en primer lugar la Teoría Ecológica del Desarrollo Humano de 

Bronfenbrenner (1979) donde señala que el clima familiar, como núcleo del 

microsistema, influye directamente en la configuración cognitiva y afectiva del 

niño, de modo que un entorno armónico favorece la autoestima, la estabilidad 

emocional y las habilidades sociales necesarias para el aprendizaje. En 

segundo lugar, la Teoría Sociocultural de Vygotsky (1978) destaca que el 

conocimiento se construye en la interacción cotidiana, donde los adultos 

actúan como mediadores o “andamios” que sostienen y potencian el desarrollo 

infantil. En consecuencia, el logro de aprendizaje no depende únicamente de 

la instrucción escolar, sino también de las condiciones afectivas y sociales del 

hogar; por ello, el análisis del clima familiar resulta clave para diseñar 

estrategias educativas que integren a las familias como actores centrales en la 

promoción del aprendizaje, en ese sentido la investigación aportara 

información relevante en base a las dos variables de estudio.  

Práctica 

Busca generar herramientas aplicables para mejorar el logro de 

aprendizaje mediante la intervención en el clima familiar. Los resultados 

permitirán diseñar talleres y programas orientados a fortalecer la 

comunicación, la cohesión y el apoyo emocional en los hogares. Asimismo, a 

nivel institucional, servirán para implementar estrategias pedagógicas 

integrales, como tutorías para estudiantes y capacitaciones docentes sobre la 

importancia de involucrar a las familias en el proceso educativo.  
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Metodológica 

Metodológicamente la investigación se sustenta en un enfoque 

cuantitativo con diseño correlacional, orientado a medir la relación entre las 

variables de estudio. Para ello, se aplicarán encuestas validadas y pruebas 

académicas, cuyos resultados serán analizados con herramientas estadísticas 

a fin de identificar patrones y correlaciones, en ese sentido los resultados son 

objetivos  

1.5. HIPÓTESIS. 

1.5.1. Hipótesis general 

Existe una relación significativa y positiva entre el clima familiar y 

el logro de aprendizaje en los estudiantes de la institución educativa 

inicial 606, San Miguel 2024 

1.5.2. Hipótesis especifica  

 

• Existe una relación significativa y positiva entre la dimensión de 

relación del clima familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes. 

• Existe una relación significativa y positiva entre la dimensión de 

desarrollo del clima familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes. 

• Existe una relación significativa y positiva entre la dimensión de 

estabilidad del clima familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes. 
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1.6. OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES DE ESTUDIO  

Tabla 1 
Operacionalización de variables 

Fuente: elaboración propia.  

Variable Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala de 
valoración 

Variable 1: 
Clima 
familiar  

Se entiende como el conjunto de 
relaciones, emocionales, valores, 
normas y perspectivas que están en una 
familia, estas características 
mencionadas influyen directamente en 
los actores. De acuerdo con Moos 
(1989), la variable de estudio está 
constituido en 3 dimensiones 
(elaciones, desarrollo personal y 
estabilidad) claves para el adecuado 
funcionamiento familiar y el desarrollo 
integral de los actores en una familia 
(Villalobos, 2024).  

Se recopilara información por medio de 
un cuestionario aplicado a los padres de 
familia, que se evaluara las tres 
dimensiones de la variable, la escala de 
valoración es ordinal tipo Likert  (nunca, 
a veces, siempre). 

De relación  - Percepción de relaciones positivas entre los miembros de la familia. Ordinal 
- Sentimiento del niño/a sobre las relaciones familiares. 
- Propiciación de relaciones positivas por parte de los padres. 
- Relación de la docente con su familia. 
- Expresión del niño/a sobre las relaciones familiares a través de sus actitudes. 

De desarrollo  - Definición clara de una finalidad de desarrollo familiar. 
- Sumatoria de esfuerzos de padres e hijos en el desarrollo familiar. 
- Conciencia de los hijos sobre la importancia de contribuir a la familia. 
- Fomento por parte de los padres de ideas y objetivos claros de desarrollo 

familiar en los hijos. 
- Percepción de los padres sobre si el desarrollo de su familia es realizable y 

cotidiano. 
De 
estabilidad  

- Demostración de estabilidad emocional en los niños/as. 
- Demostración de estabilidad emocional en los padres. 
- Existencia de estabilidad social en la familia. 
- Existencia de estabilidad económica en la familia. 
- Existencia de estabilidad moral en la familia. 
- Comprensión del significado de estabilidad familiar por parte de padres e 

hijos/as. 

Variable 2:  
Logro de 
aprendizaje  

Ministerio de Educación (MINEDU) 
define como el nivel de desarrollo 
esperado o alcanzado por los discentes, 
en base a los estándares de aprendizaje 
planteados por le MINEDU en el 
Currículo Nacional (CN)  
 
 

Será evaluado a través de una ficha de 
observación. Este instrumento consta 
de tres dimensiones que miden 
indicadores clave relacionados con el 
desempeño académico y la aplicación 
de aprendizajes en el aula. La ficha de 
observación, similar al registro de 
análisis documental, permitirá recopilar 
datos objetivos sobre la manifestación 
de las competencias en situaciones 
concretas de aprendizaje, 
proporcionando información 
cuantificable para el análisis de la 
variable. 

Inicio   •Presenta dificultades o un desarrollo inicial de los aprendizajes, por lo que necesita 
más tiempo, apoyo y una intervención docente acorde a su ritmo. 

Ordinal 

Proceso   •Avanza hacia los aprendizajes previstos y requiere acompañamiento del docente y 
la familia para consolidarlos. 
 

Adquirido  •Alcanza los aprendizajes previstos dentro del tiempo establecido en el plan de 
estudios. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO  

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN. 

2.1.1. A nivel del contexto internacional 

Coasaca y Gonzales (2024) realizaron una revisión cualitativa narrativa 

sobre el clima social familiar en América Latina, analizando 45 publicaciones 

de Scielo, Redalyc y Scopus mediante muestreo intencional; el 71% fueron 

tesis y el 29% artículos, con un 40% centrado en Lima. La indagación resalta 

la teoría de Moos como referente para evaluar el clima familiar, evidenciando 

su impacto en el bienestar social y emocional, aunque advierte la necesidad de 

nuevas investigaciones que fortalezcan las intervenciones psicosociales. 

Icaza y Veliz (2022) analizaron cómo el contexto familiar y natural afecta 

el desarrollo de 41 niños preescolares mediante observaciones e 

entrevistas. El 73.2% vivía con ambos padres, el 51.2% tenía interacciones 

positivas con su entorno y el 61% valoraba los recursos naturales en su vida 

diaria. Los resultados muestran que la estabilidad familiar y el entorno natural 

son claves para el desarrollo emocional, social y cognitivo de los niños en la 

escuela.  

Mendoza-Santana y Cárdenas-Sacoto (2022) analizaron la participación 

de los padres en la vida escolar en la Escuela Particular Julia Navarrete 

Mendoza, aplicando un cuestionario validado (Alfa de Cronbach = 0.89) a 20 
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padres. Hallaron que el 87% asistía regularmente a reuniones, pero solo el 

22.9% se involucraba espontáneamente en actividades complementarias. Las 

principales barreras fueron la falta de tiempo y los horarios incompatibles, por 

lo que recomiendan estrategias que articulen hogar y escuela para fomentar 

una participación más activa. 

Giraldo et al. (2021) exploraron los factores familiares que influyen en 

las habilidades comunicativas de niños de 4 a 5 años, bajo un enfoque 

cualitativo de investigación-acción participativa con 39 estudiantes. A través de 

observaciones, entrevistas y cuestionarios, identificaron dificultades en la 

expresión oral asociadas a la ausencia parental y la falta de acompañamiento; 

además, el 30% de los niños no desarrollaba adecuadamente sus habilidades 

comunicativas en contextos familiares disfuncionales. Concluyeron que la 

implementación de escuelas para padres podría fortalecer el rol familiar. 

Loor y Lescay (2021) analizaron los efectos de la disfunción familiar en 

el aprendizaje de niños de nivel inicial, realizando encuestas a 17 docentes y 

19 padres. El 92% de los profesores notó que los conflictos familiares impactan 

el rendimiento, y el 57.9% de los padres identificó factores económicos y 

prácticas de crianza como limitantes. Se sugirieron talleres de comunicación y 

actividades colaborativas para mitigar el impacto de la disfunción familiar 

mediante intervenciones educativas.  

2.1.2. A nivel del contexto nacional 

Soto (2022) desarrolló una tesis cuantitativa con diseño correlacional 

para analizar la relación entre el clima familiar y las habilidades comunicativas 

en niños de tres años, con una muestra de 28 estudiantes y sus padres. 

Mediante cuestionarios y fichas de observación, se halló que el 79% mostró un 
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nivel alto, el 18% medio y el 4% bajo en sus habilidades comunicativas; sin 

embargo, el análisis inferencial no evidenció una relación significativa, 

concluyéndose que, en este caso, el clima familiar no incidía de manera 

determinante en las habilidades comunicativas. 

Bustamante (2022) investigó la relación entre el clima familiar y la 

expresión oral en niños de nivel inicial en Sicaya, usando un diseño no 

experimental correlacional. Muestra de 35 niños de primaria y sus familias. Se 

utilizó la Escala de Moos (α=0.82) y el PLON-R (α=0.71). Los resultados 

indican que el 48.6% necesitaba mejorar su expresión oral y el 14.3% tenía un 

entorno familiar desfavorable; el análisis (p=0.726) no mostró correlación 

significativa, sugiriendo otras variables influyentes.  

Valenzuela (2020) revisó el impacto del clima familiar en las habilidades 

sociales, autoestima y rendimiento académico de niños de cinco años, 

utilizando la Escala (FES) y fuentes como Scielo y Scopus. Se determinó que 

un entorno positivo mejora las habilidades sociales, la autoestima y el 

rendimiento escolar, sugiriendo mayor implicación de los padres en la 

educación.  

Félix (2020), en una investigación para determinar la relación entre el 

entorno familiar y el conocimiento de los niños originales. La muestra se 

produce 83 depresión, la escala social familiar del clima (α = 0.867) y una 

prueba para comprender (α = 0.875) utilizada. Los resultados mostraron que el 

53% se dio cuenta de que el clima promedio y el 63% estaban en la etapa de 

la lectura consolidante. El análisis lógico (chi² = 116.35; p = 0,000) muestra una 

relación significativa en la que el clima familiar explica el 55.5% del cambio de 

efecto de lectura. 
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Abad (2019) a la solicitud de que envíe relacionado con la relación entre 

el entorno familiar y la coexistencia de la escuela. La muestra se desconectó 

44 del nivel básico de Chikloyo. La información se envía de acuerdo con la 

escala climática social de la escala familiar y escolar (α = 0.89). Los resultados 

de la descripción mostraron que el 93.2% del informe climático favorable de la 

familia y el 95.5% - coexistió. El análisis de Ssekan (Rho = 0.965; P = 0,000) 

ha confirmado una relación importante, diciendo que el clima de una armonía 

familiar, que coexiste directamente en la escuela en función del respeto, la 

cooperación y la armonía 

2.1.3. A nivel del contexto regional 

Villalobos (2024) investigó la relación entre el clima social familiar y las 

competencias de Personal Social en 65 estudiantes de primaria en Urubamba, 

bajo un enfoque cuantitativo correlacional. Se aplicaron cuestionarios a padres 

y una lista de cotejo para estudiantes, ambos con α=0.89. Los resultados 

mostraron que el 82% vivía en un entorno positivo y el 57% presentaba 

avances notables, encontrándose una correlación significativa (Rho=0.565; 

p=0.000), lo que evidencia que un entorno familiar estructurado potencia la 

convivencia, identidad y participación social. 

Yana (2024) estudió a 314 estudiantes de secundaria de la I.E. Pedro 

Vilcapaza, aplicando el FES (α = 0.973) y el SISCO (α = 0.776) bajo un diseño 

correlacional. Se halló que el 73.6% de quienes tenían un clima familiar 

moderado presentaban estrés intermedio, mientras que un 3.8% en hogares 

adversos mostró estrés severo. El análisis evidenció una correlación negativa 

significativa (Rho = -0.741; p < 0.05), lo que confirma que a mayor estabilidad 

familiar, menor nivel de estrés académico. 
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Seruto (2023) ha analizado la relación entre la capacitación general y 

los logros en la comunicación con 75 con 200 estudiantes, con el proyecto que 

falló, correlacionó y explicó. Se encontró que el 58.58% mostró un alto 

entrenamiento general y el 57.87% de los altos logros de comunicación. El 

coeficiente de Spearman (Rho = 0.980; P <0.05) ha confirmado una correlación 

positiva significativa, diciendo que el entrenamiento cooperativo mejora las 

habilidades de comunicación a través de la participación activa y común. 

Ccuno (2018) ha descubierto una relación positiva moderada (r = 0.537; 

p = 0,000) entre el clima familiar y el motor denso en 21 niños a 5 años de 5 

años de I.E. Número 327 en Puno, diciendo que la seguridad y la familia 

estimulan el desarrollo del motor. 
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2.2. BASES TEÓRICAS  

2.2.1. Fundamento teórico de la Variable 1: Clima familiar  

2.2.1.1. Definición  

Se entiende como el entramado simbólico-emocional configurado por 

los intercambios afectivos, comunicativos y conductuales entre los miembros 

del hogar, donde las figuras parentales, según Espinoza (2020), actúan como 

agentes formativos primarios al transmitir valores, modelar disposiciones y 

estimular competencias cognitivas y afectivas, influyendo desde antes del 

ingreso escolar y a lo largo del proceso educativo en el desempeño relacional 

y académico de los hijos. En la misma línea, Abad (2019) la concibe como 

una microestructura de socialización primigenia, en la que las interacciones 

y vínculos afectivos no solo delinean la arquitectura emocional del hogar, sino 

que también nutren el desarrollo psicosocial, constituyéndose en un espacio 

de expresión subjetiva donde emergen y se gestionan emociones y 

pensamientos. Así, la convergencia afectiva, la comunicación fluida y la 

gestión de conflictos se erigen como pilares esenciales para mantener el 

equilibrio funcional de la familia. 

2.2.1.2. Tipos según la organización y funcionamiento familiar 

Se clasifica en tres tipologías que reflejan las transformaciones 

socioculturales actuales. Las familias tradicionales se caracterizan por una 

jerarquía patriarcal rígida, donde el varón asume el sustento económico y la 

mujer se limita al hogar y al cuidado de los hijos, con roles de género estrictos 

y escasa comunicación afectiva. Las familias en transición muestran una 

redistribución más equitativa de responsabilidades y mayor apertura 

emocional, vinculada a la inserción femenina en el mercado laboral y a la 
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consecuente reconfiguración de relaciones de poder y cuidado. Familias no 

convencionales presentan estructuras atípicas en las que la mujer adquiere 

un rol central en la economía, delegando o tercerizando las tareas 

domésticas, mientras que el varón puede asumir funciones tradicionalmente 

femeninas. Según Espinoza (2020), este modelo representa una ruptura con 

los esquemas hegemónicos, dando lugar a nuevas formas de convivencia 

basadas en la adaptabilidad y la resignificación de los vínculos. 

2.2.1.3. Tipos según su composición familiar  

La familia nuclear, considerada el modelo tradicional, se compone de 

dos progenitores y sus hijos, con distribución cooperativa de funciones y un 

entorno afectivo consolidado. Familias monoparentales surgen cuando un 

solo progenitor asume las responsabilidades económicas, educativas y 

afectivas, lo que genera sobrecarga funcional y posibles tensiones 

psicológicas y económicas que afectan al desarrollo infantil. Familias 

reconstituidas aparecen tras nuevas uniones de los padres e implican la 

convivencia con hijos de relaciones previas, lo que exige readaptación a 

dinámicas bifamiliares y puede generar tensiones por diferencias en normas 

o lealtades, aunque también abre paso a nuevos vínculos significativos. 

Según Espinoza (2020), esta última modalidad ha crecido en las últimas 

décadas en consonancia con los cambios culturales en torno a la pareja y la 

parentalidad. 
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2.2.1.4. Dimensiones del clima familiar  

Es conceptualizada por Moos (citado en Villalobos, 2024) a través de 

la Escala de Clima Familiar (FES), que organiza sus componentes en tres 

dimensiones: relación, desarrollo y estabilidad (Villalobos, 2024). 

Dimensión 1 de relación  

Incluye consistencia, entendido como solidaridad y apoyo mutuo; La 

expresión se refiere a la libertad de emociones y pensamientos; Y un conflicto 

relacionado con la frecuencia e intensidad de la diferencia y la capacidad de 

resolverlos en una construcción (Moo, citado en Villalobos, 2024). 

Dimensión 2 de desarrollo  

Incluye autonomía, acción, estimulación de la cultura intelectual, 

participar en videos sociales y orientación religiosa ética, lo que refleja el 

papel de la Cámara como un espacio educativo integral. Por su parte, 

considera la organización de tiempo y recursos, así como la inspección se 

realiza a través de estándares claros que ajustan la coexistencia (Moo se cita 

en Villalobos, 2024). 

Dimensión 3 de estabilidad  

Consiste en la organización y control en el hogar. Sobre la primera 

implica distribuir de manera armónica el tiempo, las tareas y los recursos, 

mientras que el control consiste al establecimiento de normas claras que 

regulen la convivencia (Moos, citado en Villalobos, 2024). 
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2.2.2. Fundamento teórico de la Variable 2: Logros de aprendizaje  

2.2.2.1. Conceptualización  

Son metas fundamentales en el desarrollo cognitivo, afectivo y social 

en la primera infancia, establecidos por las competencias y los estándares 

de aprendizaje. Palos (2018) explica que el aprendizaje es un proceso activo 

donde el estudiante transforma sus esquemas mediante la interacción con su 

entorno. Roys y Pérez (2018) por su parte, sostienen que los resultados del 

aprendizaje incluyen valores, capacidades intelectuales y habilidades 

prácticas, alcanzados a través de experiencias planificadas. Bardales (2017) 

los define como saberes, actitudes y competencias observables y evaluables 

en cada nivel educativo. Guarneros y Vega (2014) destacan la importancia 

de la competencia comunicativa, entendida como la capacidad de producir y 

comprender discursos adecuados al contexto, subrayando que la escuela 

debe fortalecer tanto la expresión como la autoestima académica. 

2.2.2.2. Factores que influyen 

El rendimiento académico depende de tres factores que influyen 

directamente: los institucionales, relacionados con infraestructura, 

recursos, gestión y vínculo docente-estudiante; los socioeconómicos, como 

ingresos, educación de los padres y acceso a bienes culturales; y los 

individuales, que abarcan la motivación, los hábitos de estudio, la disciplina 

y la autoconfianza del estudiante (Lamas, 2015). 
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2.2.2.3. Dimensiones del logro de aprendizaje  

Según Colonio (2017), el proceso de aprendizaje comprende tres 

dimensiones interrelacionadas.  

Dimensión 1: inicio  

Corresponde a la etapa de exploración y adaptación, donde el 

estudiante requiere una orientación docente ajustada a su ritmo e 

idiosincrasia, a fin de evitar prácticas mecánicas y promover aprendizajes 

significativos.  

Dimensión 2: proceso  

Constituye el núcleo operativo, caracterizado por la ejecución de 

actividades planificadas y el despliegue progresivo de competencias, 

apoyado en incentivos institucionales que sostienen la participación activa 

del discente.  

Dimensión 3: Adquirido 

Implica la evidencia concreta de lo aprendido, expresada en destrezas 

como la comunicación oral, la comprensión lectora y la producción escrita. 

2.2.2.4. Características  

Es un proceso dinámico, en constante cambio, pero también estático, 

porque se refleja en los resultados alcanzados. No debe verse solo como 

acumular información ni reducirse a las evaluaciones, sino como un medio 

para el desarrollo personal, social y crítico, condicionado por el contexto 

económico y social (Burga, 2018). 
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2.2.2.5. Importancia  

Son indicadores esenciales del éxito educativo. En el plano individual, 

reflejan la integración de conocimientos, habilidades y actitudes que 

fortalecen la autonomía y la autoeficacia del estudiante. En el plano 

institucional, permiten diagnosticar la calidad de los programas y la eficacia 

docente, orientando estrategias de mejora. Su valor no debe reducirse a 

cifras, sino entenderse como expresiones complejas del desarrollo integral, 

que invitan a reflexionar sobre las metodologías, valores y condiciones que 

sostienen el proceso formativo (Escuela de Profesores del Perú, 2024). 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. RUTA 

Cuantitativo: Se asume un enfoque cuantitativo, Ñaupas et al. (2013) 

menciona que este enfoque consiste en un estudio sistemático de fenómenos, 

por medio de la recolección de datos y su posterior análisis en base a los datos 

cuantitativos, es decir, la recopilación de la información que es en base a una 

escala de valoración ordinal, se codifica en números para luego tener resultados 

y conclusiones exactas; aplicando procedimientos estadísticos que permiten 

describirlos objetivamente, explicar sus causas y prever su ocurrencia futura.  

3.2. DISEÑO  

No-experimental: Con respecto al diseño, en la indagación científica 

se tiene dos diseños (No experimental y experimental), dentro de cada diseño 

se tiene sub diseños, las cuales para la presente investigación se adopta un 

diseño correlacional transversal, de acuerdo con Gatuzzo (2018) se caracteriza 

por la nula manipulación de las variables de estudio (Clima familiar y logro de 

aprendizaje), observando tal y como se presentan en su contexto natural, lo 

que permite interpretar las posibles relaciones.  

O1 

M  r 

   O2 
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Dónde:  

M = Muestra 

O1 (Observación) = Clima familiar  

O2 (Observación) = Logro de aprendizaje 

 r (Relación)= relación entre las variables de estudio.  

3.3. TIPO  

Básica: La indagación, según el propósito, es de tipo básica, la 

característica es que con los resultados obtenidos se fortalecera la literatura 

en base a las dos variables de estudio y su posible relación que se presenta, 

de acuerdo con Ñaupas et al. (2018) se caracteriza por el interés de conocer 

e indagar hechos en un mayor análisis, esto servirá como base para estudios 

posteriores de tipo aplicada. Desde la perspectiva de Vizcaíno et al. (2023) 

afirma que busca establecer marcos teóricos, principios universales y leyes 

generales, aportando a la literatura.  

3.4. NIVEL 

Descriptivo-Correlacional: También conocido como alcance, en la 

presente investigación de asume un alcance descriptivo-Correlacional, de 

acuerdo con metodólogos como Ríos (2017) y Cabezas et al. (2018) sostienen 

que este nivel permite describir la relación entre variables (Clima familiar y logro 

de aprendizaje) sin establecer causalidad, pero interpretando el sentido de la 

asociación entre las variables de estudio.  
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3.5. MÉTODOS  

Hipotético-deductivo: Desde la postura de Bernal (2010) este método 

que se asume, primeramente, consiste en formular hipótesis que orientan a la 

búsqueda de soluciones a los problemas científicos que posteriormente sirven 

como base para la verificación objetiva. Estas se organizan jerárquicamente, 

algunas con valor central y otras auxiliares, lo que facilita las inferencias y el 

análisis de resultados, guiando la investigación de forma lógica y coherente.  

Analítico sistemático: Desde la postura de Bernal (2010) este método 

que se asume, primeramente en descomponer las variables de estudio, 

analizándolas por dimensiones e indicadores, así como establecer conexiones 

significativas que posibilitan una interpretación más objetiva y fundamentada de 

las variables de estudio. 

3.6. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.6.1. Población 

Se entiende como la totalidad de elementos de estudio, que comparten 

características únicas y relevantes para la indagación. Su delimitación 

adecuada, en función de atributos vinculados al problema, asegura la validez 

de los datos y permite enfocar el análisis en los casos más significativos, 

logrando una comprensión precisa y contextualizada de la investigación, en 

ese sentido la población está constituida por los estudiantes y sus padres, de 

esta manera se podrá seleccionar una muestra de estudio, de acuerdo a los 

propósitos de la investigación. 
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Tabla 2  
Población de estudio 

Grado (G) Sección (S) Tota (T) 

3 años  Única  Discentes 11 

4 años Única  Discentes 12 

5 años Única  Discentes 12 

Total 35 

Nota: datos extraídos del portal de la Unidad de Estadística Educativa del Ministerio 

de Educación (MIENDU). 

 

3.6.2. Muestra  

Comprendida como una parte de la población, de la cual se obtiene 

directamente la información, posterior a eso analizar las variables de estudio 

(Clima familiar y Logro de aprendizaje) de la muestra se logra obtener 

inferencias mediante pruebas estadísticas (Paramétricas y no paramétricas), 

las cuales se deduce para toda la población de estudio (Paragua et al., 2022).  

En la presente investigación se tiene una población reducida, para fines 

y tener resultados objetivos, se asume una Muestra Censal, desde la 

perspectiva de López y Fachelli (2017) es aquella que incluye a todos los 

elementos de la población, lo cual resulta pertinente cuando el tamaño es 

reducido. De esta manera, se consideró a los 35 padres de familia de la 

institución educativa, decisión que garantiza datos más precisos, cobertura 

total y mayor validez interna en la presente investigación sobre (Clima familiar 

y Logro de aprendizaje). 
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3.7. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOPILACIÓN 

3.7.1. Técnicas 

Encuesta (Clima familiar) 

Para la variable 1, se aplica una técnica de la encuesta, para definir esta 

técnica se asume a los metodólogos de Hernández-Sampieri y Mendoza 

(2018) que lo consideran como un procedimiento sistemático y estructurado 

mediante preguntas previamente diseñadas y dirigidas a una población o 

muestra específica. Su finalidad es explorar, describir o analizar fenómenos, 

actitudes y comportamientos, aportando información válida y confiable para la 

interpretación de resultados. Además, puede aplicarse en investigaciones 

cuantitativas o cualitativas, siempre que se elabore y ejecute con criterios 

técnicos rigurosos. Teniendo la definición, la encuesta no se aplicará a los 

discentes de la primera infancia, se aplicará a los padres de familia.  

Observación (Logro de aprendizaje) 

Para la variable 2, se aplica una técnica de la observación, para definir 

esta técnica se asume al metodólogo Bernal (2010) que describe que es una 

técnica investigativa que permite un acercamiento directo y sistemático al 

fenómeno de estudio, favoreciendo la descripción y análisis a partir de la 

experiencia empírica. Su carácter estructurado posibilita identificar 

comportamientos, interacciones y manifestaciones contextuales relevantes. 

Comprendiendo la definición de la técnica, esta será aplicada directamente a 

los discentes de la primera infancia, para obtener resultados mas objetivos 

sobre el logro de aprendizaje (Variable 2). 
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3.7.2. Instrumento. 

Cuestionario (Clima familiar) 

Para la variable 1, se aplica un instrumento del cuestionario, es un 

instrumento estructurado que permite recopilar información precisa mediante 

preguntas o afirmaciones previamente diseñadas. Según Arias et al. (2022), 

se compone de ítems numerados con alternativas de respuesta 

predeterminadas, lo que posibilita una recolección sistemática y homogénea 

sin respuestas correctas o incorrectas. Teniendo la definición, la encuesta no 

se aplicará a los discentes de la primera infancia, se aplicará a los padres de 

familia. 

Ficha de observación (Logro de aprendizaje) 

Para la variable 2, se aplica un instrumento de ficha de observación, 

para definir este instrumento se asume al metodólogo Hernández et al. (2014) 

que describe que permite registrar de manera sistemática y estructurada 

comportamientos, acciones o situaciones en un contexto específico. Su 

aplicación brinda información directa para el análisis e interpretación del 

fenómeno y, gracias a su flexibilidad, puede adaptarse a los objetivos de la 

investigación. Comprendiendo la definición del instrumento, esta será aplicada 

directamente a los discentes de la primera infancia, para obtener resultados 

mas objetivos sobre el logro de aprendizaje (Variable 2). 
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3.8. VALIDACIÓN Y CONFIABILIDAD  

3.8.1. Validación  

Paragua (2022) sostiene que la validez de un instrumento consiste en 

su capacidad para evaluar realmente lo que pretende medir, manifestándose 

en la calidad e interpretación de los resultados. No es un atributo absoluto, sino 

un continuo que varía de bajo a alto según factores como el contexto de 

aplicación, el cual influye en la precisión y pertinencia de los datos.  

3.8.2. Confiabilidad 

Para tener una fiabilidad de los instrumentos de recolección de datos, 

se evaluó por medio de estadístico de Alfa de Cronbach; este se caracteriza 

por que mide la consistencia interna de los ítems del instrumento de 

indagación, todo en una muestra piloto similar a la muestra de estudio de la 

indagación; Corbetta (2007) describe que la fiabilidad refleja la capacidad de 

un instrumento para generar resultados reproductibles y estables, condición 

indispensable para garantizar la precisión y credibilidad de los datos, así como 

la validez de las conclusiones del estudio. En ese sentido en la investigación 

se adopta el Alfa de Cronbach  
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3.9. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

La indagación sobre el clima familiar y el logro de aprendizaje en la I.E.I. 

N.° 606 San Miguel – 2024, se aplico un procedimiento de recolección 

detallado, con la finalidad de garantizar la validez, confiabilidad y ética de los 

resultados. Se utilizaron la Escala de Clima Familiar de Moos (padres) y la 

ficha de observación de logros (estudiantes). Antes de aplicar, se capacito al 

personal que colaboro y también se informo a los padres de familia sobre los 

objetivos y la utilidad de la investigación sobre el  uso académico de los datos 

y la confidencialidad de sus respuestas. La aplicación se realizó en horarios 

acordados, con instrucciones claras y observación directa de los docentes. 

Durante el proceso se efectuó un monitoreo constante para resolver dudas y 

verificar la correcta cumplimentación. Luego, los datos fueron ingresados, 

codificados y analizados con software estadístico (Shapiro-Wilk y Rho de 

Spearman). Finalmente, la información se almacenó de manera segura y 

confidencial, fortaleciendo la validez interna y el rigor científico de la 

indagación, todo con mucha confidencialidad.  

3.10. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

Para la selección de la prueba de hipótesis, previo a la elección, se 

realizo una prueba de normalidad (Shapiro-Wilk), la cual los resultados 

fortalecieron a la elección de la prueba no paramétrica de Rho de Spearman, 

esta elección también fue por la naturaleza de la investigación que es de tipo 

cualitativa y también tiene una escala de valoración ordinal (Nunca, A veces y 

siempre). 
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Prueba no paramétrica de Rho de Spearman 

Para comprender mejor sobre esta prueba que se adopta, Vera (2021) 

describe que es el coeficiente una prueba no paramétrica que mide el grado de 

asociación y el ordenamiento entre dos variables. Su valor oscila entre -1 y 1, 

indicando correlación positiva al acercarse a 1 y negativa al aproximarse a -1. 

Se considera significativa cuando supera 0.75 o es menor a -0.75, siendo 

especialmente útil en datos que no siguen una distribución normal o en escalas 

ordinales. 

La prueba no paramétrica de Rho de Spearman se representa de la 

siguiente manera:  

 

 

 

Siendo: 

• n: número total de sujetos o tamaño de la muestra. 

• xᵢ: rango asignado al sujeto i en la variable X. 

• yᵢ: rango asignado al sujeto i en la variable Y. 

• dᵢ: diferencia entre los rangos de X e Y para el sujeto i (dᵢ = xᵢ - yᵢ), 

usada en el cálculo de la correlación. 

Nota: obtenido de Montes et al. (2021) Aplicacion del coeficiente de 

correlación de Spearman. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

4.1. ANÁLISIS DESCRIPTIVO 

4.1.1. Variable 1: Clima familiar  

 

Tabla 3 

Distribución empírica y caracterización estadística univariada del constructo Clima 

Familiar en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas (%).  

Escala de valoración  F. % 

Nunca (1) 20 58.9% 

Raramente (2) 9 24.7% 

Ocasionalmente ocurre (3) 4 11.0% 

Frecuentemente (4) 2 5.5% 

Siempre (5) 0 0.0% 

Total 35 100% 

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 
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Figura 1 
Distribución empírica y caracterización estadística univariada del constructo Clima 
Familiar en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas (%). 

      

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 

Análisis: A partir del análisis cuantitativo de la variable “Clima familiar”, los 

resultados revelan una predominancia significativa de valoraciones negativas por 

parte de los participantes. De los 35 sujetos encuestados, un 58.9% (equivalente 

a 20 individuos) manifiesta que los elementos asociados al clima familiar nunca se 

presentan en sus hogares, lo cual sugiere una ausencia casi total de cohesión, 

apoyo emocional o comunicación efectiva dentro del entorno familiar. Asimismo, 

un 24.7% (9 sujetos) indica que estos elementos rara vez se observan, lo que 

prolonga el patrón de disfuncionalidad. Solo un 11.0% (4 individuos) señala que 

tales aspectos ocurren ocasionalmente, mientras que una minoría marginal del 

5.5% (2 sujetos) reconoce que los factores que componen un clima familiar positivo 

se presentan con frecuencia. Es particularmente llamativo que ningún participante 

(0.0%) haya indicado que estos aspectos se manifiestan de manera constante o 

58.9%

24.7%

11.0%

5.5%

0.0%

0.0% 10.0% 20.0% 30.0% 40.0% 50.0% 60.0% 70.0%
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permanente en sus hogares, lo que configura un panorama alarmante respecto a 

la calidad del entorno familiar en la población estudiada. En su conjunto, los datos 

no sólo reflejan una tendencia desfavorable en las dinámicas intrafamiliares, sino 

que también anticipan implicancias profundas en el desarrollo emocional y 

educativo de los estudiantes. 

La interpretación de estos resultados encuentra sustento en los marcos 

teóricos adoptados por la investigación, particularmente en la teoría ecológica de 

Bronfenbrenner (1979), la cual plantea que el entorno más inmediato del niño el 

microsistema familiar incide directamente en su desarrollo integral. El elevado 

porcentaje de respuestas en los niveles más bajos de la escala ("nunca" y 

"raramente") denota que la mayoría de los hogares representados en la muestra 

no proporcionan las condiciones básicas de cohesión, expresividad ni estabilidad, 

dimensiones fundamentales según la Escala de Clima Familiar de Moos (FES). 

Esta situación puede explicarse por el contexto social de la I.E.I. 606 de San 

Miguel, caracterizado por condiciones estructurales de vulnerabilidad, donde el 

desempleo, la migración temporal y la precariedad material se traducen en 

tensiones emocionales persistentes y desorganización en los roles parentales. En 

línea con Vygotsky (1978), la ausencia de un entorno familiar que actúe como 

"andamiaje" emocional y cognitivo limita el acceso de los niños a experiencias 

interactivas significativas que potencien su aprendizaje. Por tanto, los resultados 

obtenidos no sólo reflejan una deficiencia afectiva y funcional al interior del núcleo 

familiar, sino que también evidencian la urgente necesidad de intervenciones 

pedagógicas y psicosociales que fortalezcan los vínculos entre familia y escuela, 

con el fin de revertir el impacto negativo que dicho clima adverso puede tener sobre 

el desarrollo académico y socioemocional de los niños en edad inicial. 
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Tabla 4 

Distribución empírica y caracterización estadística univariada de la dimensión 1 

De relación en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas (%). 

Escala de valoración  F. % 

Nunca (1) 20 58.9% 

Raramente (2) 9 24.7% 

Ocasionalmente ocurre (3) 4 11.0% 

Frecuentemente (4) 2 5.5% 

Siempre (5) 0 0.0% 

Total 35 100% 

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 

 

Figura 2 
Distribución empírica y caracterización estadística univariada de la dimensión 1 
De relación en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas (%). 

      

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 
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Análisis: Los resultados correspondientes a la dimensión 1 “De relación” 

del clima familiar revelan una alarmante carencia de interacciones afectivas 

positivas dentro de los núcleos familiares evaluados. De los 35 encuestados, un 

58.9% (20 sujetos) afirmó que las manifestaciones de cohesión, expresividad y 

resolución constructiva de conflictos nunca ocurren en sus hogares, lo que pone 

en evidencia un grado crítico de desconexión emocional entre los miembros de la 

familia. Además, un 24.7% (9 personas) manifestó que estas prácticas sólo se 

observan raramente, lo que acentúa aún más el predominio de relaciones frágiles 

o deterioradas. Únicamente un 11.0% (4 participantes) reportó que dichas 

dinámicas ocurren de manera ocasional, mientras que solo el 5.5% (2 individuos) 

indicó que son frecuentes. Cabe subrayar que ningún encuestado (0.0%) 

consideró que estas expresiones relacionales estén siempre presentes, lo cual 

evidencia una notable ausencia de vínculos afectivos sólidos y constantes en el 

entorno familiar de los estudiantes. 

Este panorama puede comprenderse a partir de los fundamentos teóricos 

adoptados en el estudio, particularmente desde la perspectiva ecológica de 

Bronfenbrenner, que destaca cómo el entorno familiar moldea profundamente el 

desarrollo infantil. La dimensión de relación, según la Escala de Clima Familiar de 

Moos, contempla elementos esenciales como el apoyo mutuo, la expresividad 

emocional y la gestión adecuada de los conflictos. La ausencia reiterada de estas 

prácticas, evidenciada en los altos porcentajes de las categorías “nunca” y 

“raramente”, sugiere que los estudiantes están inmersos en contextos familiares 

donde predomina el distanciamiento emocional, la incomunicación o incluso la 

hostilidad.  
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Tabla 5 
Distribución empírica y caracterización estadística univariada de la dimensión 2 
De desarrollo en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas 
(%). 

Escala de valoración  F. % 

Nunca (1) 20 58.9% 

Raramente (2) 9 24.7% 

Ocasionalmente ocurre (3) 4 11.0% 

Frecuentemente (4) 2 5.5% 

Siempre (5) 0 0.0% 

Total 35 100% 

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 

 

Figura 3 
Distribución empírica y caracterización estadística univariada de la dimensión 2 
De desarrollo en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas 
(%). 

      

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 

 

Análisis: El análisis de los resultados relativos a la dimensión 2 “De 

desarrollo” del clima familiar refleja un panorama crítico en cuanto a las 

condiciones que el entorno doméstico ofrece para el crecimiento personal y la 
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autorrealización de los estudiantes. De los 35 participantes, una mayoría 

contundente del 58.9% (20 individuos) señaló que en sus hogares nunca se 

presentan prácticas asociadas al desarrollo personal, como el fomento de la 

autonomía, la participación en actividades culturales o recreativas, y la transmisión 

de valores morales. A esta cifra se suma un 24.7% (9 personas) que manifestó 

que estas condiciones se dan rara vez, lo que evidencia una presencia residual de 

estímulos que favorezcan el desarrollo cognitivo, social o emocional. Solo el 11.0% 

(4 sujetos) indicó que estas prácticas ocurren de manera ocasional, mientras que 

un ínfimo 5.5% (2 participantes) percibió que se presentan con frecuencia. De 

manera preocupante, ninguno de los encuestados (0.0%) reportó que estas 

prácticas estén siempre presentes en su contexto familiar, lo que sugiere una 

ausencia estructural de mecanismos que promuevan el aprendizaje autónomo y el 

crecimiento integral en el entorno doméstico. 

Esta situación encuentra respaldo teórico en la concepción ecológica de 

Bronfenbrenner, que considera al hogar como un espacio de estimulación decisiva 

para el desarrollo humano. La dimensión “De desarrollo”, según Moos, evalúa 

aspectos clave como la participación intelectual, el fortalecimiento de la moral, la 

recreación compartida y la promoción del éxito individual, los cuales se presentan 

como escasamente disponibles o incluso inexistentes para la mayoría de 

estudiantes en esta comunidad educativa. En coherencia con la teoría 

sociocultural de Vygotsky, el hecho de que los adultos responsables no actúen 

como mediadores del conocimiento ni promuevan experiencias enriquecedoras 

dentro del hogar impide que el niño acceda a su zona de desarrollo próximo, 

limitando así la internalización de aprendizajes significativos.  
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Tabla 6 
Distribución empírica y caracterización estadística univariada de la dimensión 3 
De estabilidad en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas 
(%). 

Escala de valoración F. % 

Nunca (1) 20 58.9% 

Raramente (2) 9 24.7% 

Ocasionalmente ocurre (3) 4 11.0% 

Frecuentemente (4) 2 5.5% 

Siempre (5) 0 0.0% 

Total 35 100% 

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 

 

Figura 4 
Distribución empírica y caracterización estadística univariada de la dimensión 3 
De estabilidad en términos de frecuencias absolutas (F) y proporciones relativas 
(%). 

      

Nota: Información recopilada y procesada a partir de la aplicación del cuestionario sobre Clima 

Familiar dirigido a los padres de familia, con posterior codificación estadística de los datos obtenidos. 
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Análisis: Los resultados de la dimensión 3 “Estabilidad” evidencian un 

déficit marcado en la organización y el control familiar. Del total de 35 participantes, 

el 58.9% (20) indicó que en su hogar nunca se establecen rutinas claras ni normas 

coherentes, mientras que el 24.7% (9) reportó que estas prácticas se presentan 

raramente. Solo el 11.0% (4) señaló que ocurren a veces y apenas el 5.5% (2) 

manifestó que son frecuentes. Resulta alarmante que ninguno (0.0%) reconociera 

que la estabilidad familiar esté siempre presente.En términos agregados, el 83.6% 

(29 de 35) de los encuestados percibe que la estabilidad es nula o muy baja en su 

familia (nunca/raramente), mientras que solo el 16.5% (6) reporta algún nivel 

positivo (a veces/frecuente), lo que revela una fragilidad estructural significativa. 

Estos datos muestran que la mayoría de los niños crece en entornos donde 

predominan la desorganización y la falta de normas consistentes. 

De acuerdo con Bronfenbrenner y Vygotsky, este escenario limita el 

desarrollo de la seguridad emocional y la autorregulación. En contextos donde más 

del 80% de los hogares carece de una estructura predecible, los niños enfrentan 

mayores riesgos de rezago académico, ya que la estabilidad familiar es un factor 

clave para construir hábitos, disciplina y confianza en los procesos de aprendizaje. 
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4.1.2. Variable 2: Logros de aprendizaje   

 

Tabla 7 
Análisis de la distribución univariada del constructo Logros de Aprendizaje 
expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%) 

Calificación F. % 

Nunca (1) 23 64.4% 

Raramente (2) 6 19.2% 

Ocasionalmente ocurre (3) 3 9.6% 

Frecuentemente (4) 2 4.1% 

Siempre (5) 1 2.7% 

Total 35 100% 

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 

 

Figura 5 
Análisis de la distribución univariada del constructo Logros de Aprendizaje 
expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%) 

     

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 
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Análisis: Los resultados obtenidos de la variable 2 “Logros de aprendizaje”, 

recolectados a través de una ficha de observación, evidencian una situación 

alarmante respecto al desarrollo de competencias fundamentales en los 

estudiantes de la I.E.I. N.° 606 de San Miguel. Se identificó que el 64.4% de los 

evaluados (23 de 35 niños) no logró alcanzar ninguna de las competencias 

esperadas en el aula, mientras que un 19.2% (6 estudiantes) lo hizo rara vez, y un 

9.6% (3 niños) solo ocasionalmente. En contraste, apenas un 4.1% (2 estudiantes) 

logró aprendizajes de manera frecuente, y tan solo un caso aislado (2.7%, 

equivalente a 1 estudiante) demostró un logro constante. Dado que los datos 

provienen de una técnica de observación directa y sistemática, estos porcentajes 

representan evidencia empírica sólida que refleja el comportamiento real de los 

estudiantes frente a situaciones pedagógicas estructuradas, eliminando el sesgo 

de la autopercepción o del reporte indirecto.  

La baja frecuencia de logros observados puede explicarse desde una 

perspectiva contextual y teórica integral. Tal como lo proponen Bronfenbrenner y 

Vygotsky, el entorno inmediato del niño, especialmente el clima familiar, actúa 

como una matriz decisiva para el aprendizaje y el desarrollo integral. En este 

estudio, se ha constatado que la mayoría de los estudiantes proviene de hogares 

desestructurados, con climas familiares caracterizados por la falta de apoyo 

emocional, poca o nula estimulación intelectual, y una organización ineficiente de 

las rutinas cotidianas. La ficha de observación aplicada mostró así no solo un 

desempeño bajo, sino también indicios de inseguridad emocional, escasa 

concentración y limitada iniciativa en la ejecución de actividades, signos todos 

vinculados con un entorno familiar carente de vínculos funcionales y afectivos.  
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Tabla 8 
Análisis de la distribución univariada del constructo de la dimensión 1 de inicio del logro de 
aprendizaje expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%) 

Calificación F. % 

Nunca (1) 23 64.4% 

Raramente (2) 6 19.2% 

Ocasionalmente ocurre (3) 3 9.6% 

Frecuentemente (4) 2 4.1% 

Siempre (5) 1 2.7% 

Total 35 100% 

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 

 

Figura 6 
Análisis de la distribución univariada del constructo de la dimensión 1 de inicio del logro de 
aprendizaje expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%) 

      

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 

 

Análisis: Los resultados de la dimensión 1 “Inicio de logros de aprendizaje”, 

recolectados mediante ficha de observación, ponen de manifiesto un panorama 
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crítico en la etapa más elemental del proceso formativo de los estudiantes 

evaluados. Se evidencia que el 64.4% (23 de 35) de los niños observados no 

manifiesta indicios del inicio de los aprendizajes esperados, lo que significa que 

más de la mitad no logra establecer siquiera las bases cognitivas, afectivas o 

procedimentales que les permitan avanzar en su desarrollo escolar. Además, un 

19.2% (6 estudiantes) alcanza estos logros solo de manera esporádica, y un 9.6% 

(3 estudiantes) lo hace de forma ocasional, lo que refuerza la tendencia a la baja. 

Únicamente un 4.1% (2 niños) evidencia avances frecuentes en esta dimensión, 

mientras que apenas un 2.7% (1 estudiante) demuestra un progreso constante.  

La interpretación de estos resultados debe contextualizarse en relación con 

los déficits previamente identificados en el clima familiar. Como sostiene 

Bronfenbrenner (1979), el microsistema familiar representa el núcleo de 

influencias más inmediatas y poderosas en el desarrollo del niño. Si este entorno 

carece de afecto, estructura y estímulos, como se observó en las dimensiones de 

relación, desarrollo y estabilidad, el niño difícilmente logrará condiciones mínimas 

de atención, motivación y exploración necesarias para activar procesos de 

aprendizaje. Desde la perspectiva de Vygotsky (1978), el aprendizaje inicial se 

produce dentro de contextos interactivos significativos, mediados por adultos que 

ofrecen guía, contención y lenguaje. La carencia de estos mediadores en el hogar 

debido al desinterés, sobrecarga emocional o desconocimiento de los padres 

explica por qué la mayoría de los niños no manifiesta indicadores observables del 

inicio de sus aprendizajes.  
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Tabla 9 
Análisis de la distribución univariada del constructo de la dimensión 2 de proceso del logro de 
aprendizaje expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%). 

Escala de valoración  F. % 

Nunca (1) 22 63.0% 

Raramente (2) 6 16.4% 

Ocasionalmente ocurre (3) 4 12.3% 

Frecuentemente (4) 2 2.7% 

Siempre (5) 1 5.5% 

Total 35 100% 

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 

 

Figura 7 
Análisis de la distribución univariada del constructo de la dimensión 2 de proceso del logro de 
aprendizaje expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%). 

     

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 

 

Análisis: Los datos obtenidos en la dimensión 2 “Proceso de logros de 

aprendizaje”, mediante la aplicación de una ficha de observación, evidencian una 
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situación estructuralmente deficiente en el progreso de los estudiantes durante la 

etapa intermedia del aprendizaje. Del total de 35 niños observados, el 63.0% (22 

estudiantes) no muestra ningún avance sostenido o visible dentro del proceso de 

adquisición de competencias, lo que indica que no existe una continuidad ni 

consolidación de los aprendizajes que se esperan tras el inicio de la experiencia 

educativa. Además, un 16.4% (6 estudiantes) logra avances de forma muy 

esporádica, mientras que solo el 12.3% (4 estudiantes) lo hace de manera 

ocasional. Llama la atención que únicamente el 2.7% (2 niños) experimenta 

progresos frecuentes, y apenas un 5.5% (1 estudiante) demuestra una evolución 

constante a lo largo del proceso.  

Esta tendencia puede explicarse, desde el marco teórico del proyecto, como 

una consecuencia directa del entorno familiar adverso en el que están inmersos 

los estudiantes. Tal como se establece en la teoría ecológica de Bronfenbrenner, 

el proceso de aprendizaje está intrínsecamente vinculado a las condiciones 

afectivas y estructurales del contexto inmediato, siendo la familia el principal 

agente formador en los primeros años. La carencia de una base emocional sólida, 

de rutinas estables, y de apoyo directo al desarrollo de habilidades cognitivas como 

se evidenció en las dimensiones de clima familiar impide que el estudiante 

mantenga un ritmo continuo de avance. Asimismo, desde la perspectiva de 

Vygotsky, el proceso de aprendizaje requiere una mediación activa del adulto, un 

andamiaje que, en el caso de estas familias, parece ser inexistente o débil, lo cual 

explica por qué muchos niños no logran sostener su progreso una vez iniciado.  

 

 

 



42 
 

Tabla 10 

Análisis de la distribución univariada del constructo de la dimensión 3 de adquirido del logro de 

aprendizaje expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%). 

Calificación F. % 

Nunca (1) 23 64.4% 

Raramente (2) 6 19.2% 

Ocasionalmente ocurre (3) 3 9.6% 

Frecuentemente (4) 2 4.1% 

Siempre (5) 1 2.7% 

Total 35 100% 

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 

 

Figura 8 

Análisis de la distribución univariada del constructo de la dimensión 3 de adquirido del logro de 

aprendizaje expresado en frecuencias absolutas (F) y proporciones porcentuales (%). 

      

Nota: Información obtenida mediante la aplicación de la ficha de observación a estudiantes de nivel inicial, 

cuyos datos fueron registrados, codificados y posteriormente procesados para el análisis estadístico. 
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Análisis: Los resultados obtenidos en la dimensión 3 “De adquirido de 

logros de aprendizaje”, evaluados mediante ficha de observación, reflejan un nivel 

crítico en la consolidación de los aprendizajes en los estudiantes de la muestra 

analizada. El 64.4% (23 de 35 estudiantes) no alcanza la internalización ni la 

apropiación estable de los contenidos o competencias esperadas al cierre del 

proceso de aprendizaje, mientras que un 19.2% (6 estudiantes) apenas los 

alcanza de forma muy esporádica. Por su parte, un reducido 9.6% (3 estudiantes) 

logra manifestaciones ocasionales de aprendizajes adquiridos, y solo un 4.1% (2 

estudiantes) presenta estos logros de manera frecuente. Finalmente, tan solo un 

2.7% (1 estudiante) evidencia adquisición constante de aprendizajes, lo que 

confirma que el tránsito hacia niveles de desempeño satisfactorio es prácticamente 

inexistente en la mayoría de casos.  

Desde la perspectiva teórica adoptada en el estudio, particularmente las 

propuestas de Bronfenbrenner y Vygotsky, estos resultados se explican por la 

debilidad del entorno familiar como sistema de apoyo y mediación. El aprendizaje 

adquirido requiere un proceso acumulativo y sostenido, donde las experiencias del 

hogar, la interacción afectiva, y la estabilidad emocional refuercen lo trabajado en 

el aula. Sin embargo, los análisis previos del clima familiar de los estudiantes 

revelaron un contexto marcado por la desorganización, la falta de afecto 

estructurado, la escasa participación parental y la ausencia de estímulos culturales 

o cognitivos. En consecuencia, el niño no encuentra fuera de la escuela los 

refuerzos necesarios para consolidar sus logros ni para desarrollar autonomía 

cognitiva. En línea con la teoría sociocultural de Vygotsky, este déficit de 

mediadores adultos significativos impide la formación de estructuras mentales más 

complejas, necesarias para la apropiación del conocimiento.  
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4.2. RESULTADOS INFERENCIALES 

 

4.2.1. Prueba de normalidad. 

 

Se aplicó la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, recomendada para 

muestras pequeñas como la de 35 padres de familia de la I.E.I. N.° 606 San Miguel.  

Criterios de decisión 

Esta prueba, reconocida por su precisión y sensibilidad, se utilizó con un 

nivel de significancia α = 0.05.  

Se establecieron las hipótesis: H₀: los datos se distribuyen normalmente. 

H₁: los datos no siguen una distribución normal. 

El criterio de decisión fue: si p > 0.05 se acepta H₀, y si p ≤ 0.05 se rechaza, 

concluyendo que los datos no son normales, lo que implica optar por pruebas no 

paramétricas en el análisis posterior. 

Tabla 11  

Contraste de normalidad de los datos mediante la prueba estadística de Shapiro–
Wilk 

Variables  Estadístico gl Sig. 

Clima familiar  0.835 35 0.000 

Logros de aprendizaje 0.820 35 0.000 

   Nota: Los presentes resultados se derivan de la depuración, codificación y análisis estadístico de los datos 
mediante el paquete IBM SPSS Statistics, versión 21.  

Interpretación: La prueba de Shapiro-Wilk aplicada al clima familiar (W = 

0.835; Sig. = 0.000) y a los logros de aprendizaje (W = 0.820; Sig. = 0.000) mostró 

valores de significancia inferiores a α = 0.05, lo que llevó a rechazar la hipótesis 

nula de normalidad. Esto evidencia que los datos no siguen una distribución normal 

y, en consecuencia, se optó por el coeficiente Rho de Spearman, prueba no 
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paramétrica adecuada para variables ordinales o sin normalidad, garantizando así 

la validez y robustez del análisis de asociación entre ambas variables. 

4.2.2. Contrastación de las hipótesis  

 

Hipótesis general 

Ha: Existe una correlación significativa y positiva entre el clima familiar y el 

logro de aprendizaje en los estudiantes de la institución educativa inicial 606, San 

Miguel 2024. 

Ho: No existe una correlación significativa y positiva entre el clima familiar y 

el logro de aprendizaje en los estudiantes de la institución educativa inicial 606, 

San Miguel 2024. 

Tabla 12 

Contraste inferencial bivariado entre los constructos Clima Familiar y Logros de 

Aprendizaje 

Variables 
V1: Clima familiar   

P. valor Rho Spearman  N° 

V2: Logros 

de 

aprendizaje 

0.000 0.798 35 

Nota: Los presentes resultados se derivan de la depuración, codificación y análisis estadístico de los datos 
mediante el paquete IBM SPSS Statistics, versión 21.  

 

Interpretación: Los resultados de la Tabla 12 muestran que el coeficiente 

de Rho de Spearman (ρ = 0.798; p = 0.000 < 0.05) evidencia una correlación 

positiva alta entre el clima familiar y los logros de aprendizaje en los estudiantes de 

la I.E.I. N.° 606 de San Miguel. En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) 

y se acepta la hipótesis alterna (Hₐ), confirmando que existe una relación 
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significativa entre ambas variables. La interpretación de este hallazgo indica que, 

a mayor cohesión, organización, comunicación y estabilidad emocional en el hogar, 

mayores son los logros de aprendizaje de los estudiantes; por el contrario, un clima 

familiar desfavorable limita su desarrollo académico. Estos resultados respaldan 

los enfoques de Bronfenbrenner y Vygotsky, que destacan la influencia del 

contexto familiar en la construcción del aprendizaje, y subrayan la necesidad de 

implementar estrategias que fortalezcan la vinculación positiva entre familia y 

escuela. 

 

Hipótesis específica 01 

HE1. Existe una correlación significativa y positiva entre la dimensión de 

relación del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

Ho1. No existe una correlación significativa y positiva entre la dimensión de 

relación del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

Tabla 13 
Contraste inferencial bivariado entre la dimensión Relación y el constructo Logros 
de Aprendizaje 

Dimensión 1 

V2: Logro de aprendizaje 

P. valor Rho Spearman  N° 

De relación  0.000 0.780 35 

Nota: Los presentes resultados se derivan de la depuración, codificación y análisis estadístico de los datos 
mediante el paquete IBM SPSS Statistics, versión 21.  

 

Interpretación: Tabla 13 Los resultados muestran que la relación Rho 

Spearmana (= 0.780; P = 0,000 <0.05) muestra una alta relación positiva entre la 

medición del clima familiar y el rendimiento académico en los estudiantes, es decir, 
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606 San Migel. Como resultado, se rechaza la teoría de cero (H₀₁) y se acepta una 

hipótesis específica (Hₑ₁), confirmada en términos de estadísticas de que la mayor 

cohesión, la expresión emocional y la resolución de proyectos en conflicto en el 

hogar, los logros educativos de los niños son mayores; En contraste, el entorno 

familiar no tiene estas condiciones para limitar su desarrollo de aprendizaje. 

Hipótesis específica 02 

HE2. Existe una correlación significativa y positiva entre la dimensión de 

desarrollo del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

Ho2. No existe una correlación significativa y positiva entre la dimensión de 

desarrollo del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

Tabla 14 
Contraste inferencial bivariado entre la dimensión Desarrollo y el constructo 
Logros de Aprendizaje 

Dimensión 2 

V2: Logro de aprendizaje 

P. valor Rho Spearman  N° 

De desarrollo 0.000 0.798 35 

Nota: Los presentes resultados se derivan de la depuración, codificación y análisis estadístico de los datos 
mediante el paquete IBM SPSS Statistics, versión 21.  

Interpretación: La Tabla 14 muestra una alta correlación positiva (ρ = 0.798; 

p < 0.05) entre el clima familiar y los logros de aprendizaje de los estudiantes. San 

Miguel No. 606. Se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis específica, 

confirmando que un mayor fomento de la autonomía y valores en el hogar mejora 

el aprendizaje, mientras que un entorno pobre limita el desempeño académico.  
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Hipótesis específica 03 

HE3.  Existe una correlación significativa y positiva entre la dimensión de 

estabilidad del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

Ho3. No existe una correlación significativa y positiva entre la dimensión de 

estabilidad del clima familiar y el logro de aprendizaje en los estudiantes. 

Tabla 15 
Contraste inferencial bivariado entre la dimensión Estabilidad y el constructo 
Logros de Aprendizaje 

Dimensión 3 

V1: Logro de aprendizaje 

P. valor Rho Spearman  N° 

De estabilidad 0.000 0.880 35 

Nota: Los presentes resultados se derivan de la depuración, codificación y análisis estadístico de los datos 
mediante el paquete IBM SPSS Statistics, versión 21. 

 

Interpretación: Los hallazgos presentados en la Tabla 15 indican que el 

coeficiente de Rho de Spearman (ρ = 0.880; p = 0.000 < 0.05) demuestra una 

correlación positiva muy alta entre la dimensión de estabilidad del clima familiar y 

los logros académicos de los estudiantes en la I.E.I. Número 606 de San Miguel. En 

consecuencia, se desestima la hipótesis nula (H₀₃) y se valida la hipótesis 

alternativa (Hₑ₃), lo que indica que una mayor estabilidad familiar, caracterizada por 

rutinas bien definidas, normas coherentes y una adecuada organización en las 

responsabilidades del hogar, se asocia con logros de aprendizaje más elevados 

entre los estudiantes. Por el contrario, la falta de estabilidad familiar tiende a 

restringir su rendimiento académico.  
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4.3. DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 
 

La investigación confirmó una correlación significativa, positiva y alta entre el 

clima familiar y los logros de aprendizaje en los estudiantes de la I.E.I. N.° 606 de San 

Miguel (Rho = 0.798; p = 0.000 < 0.05), lo que llevó a rechazar la hipótesis nula y 

aceptar la hipótesis general. Esto evidencia que los niños que crecen en hogares con 

afecto, estímulo y estabilidad alcanzan mayores aprendizajes, mientras que en climas 

familiares disfuncionales se observaron rezagos, especialmente en el área 

comunicativa y cognitiva. 

Por dimensiones, la relación (Rho = 0.780; p = 0.000) mostró que la cohesión 

y la comunicación afectiva favorecen el rendimiento, en línea con Giraldo et al. (2021); 

la dimensión de desarrollo (Rho = 0.798; p = 0.000) reveló que hogares que 

promueven actividades culturales y recreativas fortalecen las habilidades cognitivas, 

coincidiendo con Icaza y Veliz (2022); finalmente, la estabilidad (Rho = 0.880; p = 

0.000) obtuvo el valor más alto, confirmando que rutinas y normas claras potencian el 

aprendizaje, tal como concluyeron Loor y Lescay (2021). 

Estos hallazgos se sustentan en la teoría ecológica de Bronfenbrenner, que 

sitúa a la familia como primer microsistema del desarrollo, y en la teoría sociocultural 

de Vygotsky, que resalta la mediación del adulto como condición para acceder a la 

zona de desarrollo próximo. En contextos familiares disfuncionales, esta mediación 

resulta insuficiente, limitando el progreso académico y socioemocional. 
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CONCLUSIONES 
 

PRIMERA.  Se concluye que existe una relación significativa y positiva entre el clima 

familiar y los logros de aprendizaje en los estudiantes de la Institución 

Educativa Inicial N.º 606, San Miguel, 2024. Esto se respalda por los 

resultados inferenciales obtenidos mediante la prueba de Rho de 

Spearman, donde (p = 0.000 < 0.05 y un Rho = 0.798). En ese sentido, 

se concluye que a mayor calidad del clima familiar (entendido como un 

entorno de afecto, estimulación y estabilidad) mayor es el nivel de logros 

de aprendizaje alcanzado por los estudiantes del nivel inicial. 

 

SEGUNDA. Se concluye la evidencia de una relación significativa y positiva entre la 

dimensión de relación del clima familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial N.º 606, San Miguel, 2024. 

Esto se respalda por los resultados inferenciales donde (p = 0.000 < 0.05 

y un Rho = 0.780). Lo cual implica que a medida que se fortalecen los 

vínculos afectivos, la comunicación y la cohesión familiar, los estudiantes 

muestran mejores desempeños en sus procesos de aprendizaje. 

 

TERCERA. Se concluye la evidencia de una relación significativa y positiva entre la 

dimensión de desarrollo del clima familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial N.º 606, San Miguel, 2024. 

Esto se respalda por los resultados inferenciales donde (p = 0.000 < 0.05 

y un Rho = 0.798). Este hallazgo permite concluir que en los hogares donde 

se promueve el desarrollo personal del niño mediante el estímulo 
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intelectual, la participación en actividades culturales y la transmisión de 

valores, se observan mayores niveles de aprendizaje escolar. 

 

CUARTA.  Se concluye la evidencia de una relación significativa y positiva entre la 

dimensión de estabilidad del clima familiar y los logros de aprendizaje en 

los estudiantes de la Institución Educativa Inicial N.º 606, San Miguel, 

2024. Esto se respalda por los resultados inferenciales donde (p = 0.000 

< 0.05 y un Rho = 0.880). En este sentido, se concluye que cuanto mayor 

es la estabilidad emocional y estructural en el hogar (expresada en 

rutinas, normas y organización familiar) mayor es la consolidación de los 

aprendizajes en los estudiantes de nivel inicial. 
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RECOMENDACIONES  
 

PRIMERA.  Se recomienda a la Dirección de la Institución Educativa Inicial N.° 606 

implemente un programa institucional de fortalecimiento del vínculo 

escuela–familia, que contemple espacios de diálogo, talleres 

socioeducativos y acompañamiento familiar, con el objetivo de mejorar el 

clima familiar como una estrategia clave para elevar el rendimiento 

académico de los estudiantes desde el enfoque de corresponsabilidad 

educativa. 

 

SEGUNDA. Se recomienda a los docentes de la Institución Educativa Inicial N.° 606 

promuevan estrategias pedagógicas de integración familiar, como 

actividades lúdicas compartidas, jornadas de retroalimentación afectiva y 

círculos de confianza entre estudiantes y padres, a fin de fortalecer los 

lazos emocionales y la comunicación dentro del hogar, generando así un 

entorno propicio para el aprendizaje significativo. 

 

TERCERA. Se recomienda a los padres de familia de la Institución Educativa Inicial N.° 

606 que fomenten en el hogar prácticas orientadas al desarrollo integral de 

sus hijos, tales como la lectura diaria, la participación en juegos educativos, 

actividades culturales y la enseñanza de valores; de esta manera se 

estimula el pensamiento crítico, la curiosidad y la autonomía, elementos 

fundamentales para el aprendizaje temprano. 

 

CUARTA.  Se recomienda a la UGEL San Román diseñar e implementar programas 

intersectoriales de fortalecimiento familiar en contextos de vulnerabilidad, 
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articulando esfuerzos con los sectores de salud, desarrollo social y 

educación, con el fin de brindar orientación, soporte psicosocial y 

formación parental que garanticen hogares estructurados, organizados y 

emocionalmente estables para los niños en edad inicial. 
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ANEXOS  

Anexo 1: Instrumentos de recolección de información  

 

CUESTIONARIO SOBRE CLIMA FAMILIAR  

Confidencialidad: Este cuestionario es completamente anónimo, y la información 

que usted proporcione será tratada de manera confidencial, usándose únicamente 

para cumplir los objetivos de este estudio. 

Instrucciones: A continuación, encontrará una serie de afirmaciones. Por favor, 

marque con una "X" en el recuadro que mejor refleje su respuesta, según la escala 

proporcionada. 

Escala de valoración 

Escala Puntaje 

Nunca  1 

A veces   2 

Siempre   3 

ÍTEMS 1 2 3 

D1: De relación   

1 Percepción de relaciones positivas entre los miembros de la 
familia. 

   

2 Sentimiento del niño/a sobre las relaciones familiares.    

3 Propiciación de relaciones positivas por parte de los padres.    

4 Relación de la docente con su familia.    

5 Expresión del niño/a sobre las relaciones familiares a través de 
sus actitudes. 

   

D2: De desarrollo   

6 Definición clara de una finalidad de desarrollo familiar.    

7 Sumatoria de esfuerzos de padres e hijos en el desarrollo 
familiar. 

   

8 Conciencia de los hijos sobre la importancia de contribuir a la 
familia. 

   

9 Fomento por parte de los padres de ideas y objetivos claros de 
desarrollo familiar en los hijos. 

   

10 Percepción de los padres sobre si el desarrollo de su familia es 
realizable y cotidiano. 

   

D3: De estabilidad  

11 Demostración de estabilidad emocional en los niños/as.    

12 Demostración de estabilidad emocional en los padres.    

13 Existencia de estabilidad social en la familia.    

14 Existencia de estabilidad económica en la familia.    

15 Existencia de estabilidad moral en la familia.    
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FICHA DE OBSERVACION DEL LOGRO DE APRENDIZAJE 

Código                                                                                                Fecha 

Nombre de la institución 

 Indicaciones: Lea cuidadosamente y responda a los indicadores teniendo en cuenta 

el proceso de enseñanza-aprendizaje que han experimentado los niños y niñas de su 

grupo desde el inicio del año hasta la actualidad en el área de lenguaje. Los 

fundamentos de estos indicadores se sustentan en las destrezas que recoge el 

currículo de Educación Inicial en el ámbito de comprensión y expresión del lenguaje 

Escala valorativa 

Escala Puntaje 

Nunca 1 

Rara vez 2 

Siempre 3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                         

Adaptado: García Túquerez (2022) 

 

  

 

 

 

N Items N RV S 

Dimensión Nº1 Inicio 

1 

El niño o niña, está empezando a desarrollar 
los aprendizajes previstos o evidencia 
dificultades para el desarrollo de estos, para 
lo cual necesita mayor tiempo de 
acompañamiento e intervención del docente, 
de acuerdo con su ritmo y estilo de 
aprendizaje.     

 

Dimensión Nº 2 Proceso 

2 

El niño o niña está en proceso para lograr los 
aprendizajes previstos, para lo cual requiere 
acompañamiento del docente y del 
representante legal durante el tiempo 
necesario.     

 

Dimensión Nº3 Adquirido 

3 

El niño o niña desarrolla el logro de los 
aprendizajes previstos en el tiempo 
programado.     
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Anexo 2: matriz de consistencia  

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL        1 TIPO: Básica  

 

Nivel: Descriptivo - Correlacional  

 

DISEÑO: Correlacional 

transversal  

 

MÉTODO:  

Método hipotético y deductivo. 

Método análisis y síntesis   

 

POBLACIÓN: 35 participantes  

MUESTRA: Censal  

 

TÉCNICAS:  

Encuesta  

Observación  

 

INSTRUMENTOS:  

Cuestionario 

Ficha de observación 

 

Contrastación de hipótesis: 

Coeficiencia de correlación Rho 

Spearman. 

¿Cuál es la relación que existe entre el 

clima familiar y el logro de aprendizaje 

en los estudiantes de la institución 

educativa inicial 606, San Miguel 

2024? 

 

Determinar si existe relación entre el 

clima familiar y el logro de aprendizaje 

en los estudiantes de la institución 

educativa inicial 606, San Miguel 2024 

Existe una correlación significativa y 

positiva entre el clima familiar y el logro 

de aprendizaje en los estudiantes de la 

institución educativa inicial 606, San 

Miguel 2024 

 

 

Clima familiar  

PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 2 

¿Qué relación existe entre la 

dimensión de relación del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes? 

 

¿Qué relación existe entre la 

dimensión de desarrollo del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes? 

 

¿Qué relación existe entre la 

dimensión de estabilidad del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes? 

 

 

Establecer si existe una relación entre la 

dimensión de relación del clima familiar 

y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes. 

 

Identificar si existe una relación entre la 

dimensión de desarrollo del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes. 

 

Determinar si existe una relación entre 

la dimensión de estabilidad del clima 

familiar y el logro de aprendizaje en los 

estudiantes. 

Existe una correlación significativa y 

positiva entre la dimensión de relación 

del clima familiar y el logro de 

aprendizaje en los estudiantes. 

 

Existe una correlación significativa y 

positiva entre la dimensión de 

desarrollo del clima familiar y el logro 

de aprendizaje en los estudiantes. 

 

Existe una correlación significativa y 

positiva entre la dimensión de 

estabilidad del clima familiar y el logro 

de aprendizaje en los estudiantes. 

 

Logro de 

aprendizaje 
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Anexo 3: Base de datos  

 

Variable 1: Clima familiar, datos sistematizados de la encuesta.  

  PRG.1 PRG.2 PRG.3 PRG.4 PRG.5 PRG.6 PRG.7 PRG.8 PRG.9 PRG.10 PRG.11 PRG.12 PRG.13 PRG.14 PRG.15 

colaborador 1 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 3 3 

colaborador 2 3 3 4 3 4 2 3 4 2 3 4 4 3 3 3 

colaborador 3 4 3 3 4 4 5 3 3 4 5 4 3 3 3 4 

colaborador 4 2 2 1 2 2 2 1 2 3 2 2 2 2 1 2 

colaborador 5 5 3 3 4 3 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 

colaborador 6 5 4 5 5 3 3 4 4 4 5 5 4 4 5 5 

colaborador 7 3 4 3 3 3 3 4 5 4 4 4 3 3 4 3 

colaborador 8 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 

colaborador 9 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 

colaborador 10 3 4 2 3 3 4 4 4 4 3 3 3 4 4 4 

colaborador 11 3 4 4 4 3 3 3 3 4 3 3 3 2 3 4 

colaborador 12 2 1 2 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 3 1 

colaborador 13 2 2 3 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 3 

colaborador 14 4 3 4 5 5 5 3 5 5 5 3 4 5 4 3 

colaborador 15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

colaborador 16 3 3 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 2 2 3 

colaborador 17 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 

colaborador 18 5 4 5 5 4 3 5 5 4 5 5 5 5 4 4 

colaborador 19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

colaborador 20 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 

colaborador 21 4 2 4 4 3 3 4 2 4 4 4 3 4 3 4 

colaborador 22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

colaborador 23 2 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 3 

colaborador 24 3 2 4 4 3 2 4 4 2 3 3 3 3 3 3 

colaborador 25 4 4 2 3 2 2 4 3 2 3 3 2 3 2 3 

colaborador 26 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 3 3 2 2 3 

colaborador 27 2 2 2 2 2 2 2 3 3 1 1 2 2 2 2 

colaborador 28 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

colaborador 29 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 

colaborador 30 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 

colaborador 31 2 3 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 3 2 3 

colaborador 32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 

colaborador 33 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 

colaborador 34 2 2 2 3 3 2 3 2 2 3 2 2 3 3 3 

colaborador 35 3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 3 3 2 3 
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Variable 2: Ficha de observación sistematizado de los logros de aprendizaje.  

 

  Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 

Discente 1 2 2 2 

Discente 2 2 3 4 

Discente 3 4 4 3 

Discente 4 3 2 4 

Discente 5 3 4 2 

Discente 6 4 3 4 

Discente 7 5 5 5 

Discente 8 1 2 2 

Discente 9 3 4 4 

Discente 10 3 5 4 

Discente 11 3 3 2 

Discente 12 1 2 1 

Discente 13 2 1 2 

Discente 14 5 3 5 

Discente 15 1 1 1 

Discente 16 2 2 1 

Discente 17 1 1 2 

Discente 18 5 5 5 

Discente 19 1 1 1 

Discente 20 3 4 4 

Discente 21 3 4 2 

Discente 22 1 1 1 

Discente 23 2 2 2 

Discente 24 3 3 3 

Discente 25 3 2 3 

Discente 26 2 2 3 

Discente 27 3 2 3 

Discente 28 2 3 2 

Discente 29 2 1 2 

Discente 30 3 3 2 

Discente 31 3 2 2 

Discente 32 1 1 1 

Discente 33 2 2 2 

Discente 34 2 2 2 

Discente 35 2 2 3 
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Anexo 4: Documento de autorización de aplicación de instrumento dirigido a 

padres de familia. 
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