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RESUMEN 

El trabajo académico se planteo como objetivo Analizar el desarrollo de 

la educación intercultural en la institución educativa inicial 1371 en niños de 5 

años del distrito de Quiquijana, 2025, en la que se han considerado las 

vivencias y expresiones culturales propias de su contexto social y de la 

comunidad, para este trabajo académico se planteó la planificación de una 

unidad didáctica con las sesiones de aprendizaje, con cuya base se desarrolló 

con un diseño descriptivo, para este trabajo La población objetivo de este 

estudio está compuesta por los y las 19 estudiantes niños del aula de 5 años 

de edad de la Institución Educativa Inicial 1371, del distrito de Quiquijana. Y 

la muestra estará compuesta por la totalidad de estudiantes del salón de 5 

años, compuesta por 11 niños varones y 8 niñas mujeres en total 19. Los 

infantes alcanzaron logros esperados en el uso del quechua y el castellano en 

la identificación de los productos de la chacra y en la participación en las 

expresiones artísticas que son propias de la comunidad, con lo que se 

demostró el fortalecimiento de la identidad cultural, la creatividad y las 

actitudes de respeto e inclusión. Concluyo indicando que las experiencias 

culturales locales y las expresiones artísticas son pilares esenciales de la 

educación intercultural, ya que fomentan las habilidades sociales y de 

comunicación del niño, la integración de la información de la comunidad y el 

respeto por la lengua materna. 

Palabras clave: Educación intercultural, bilingüismo, identidad cultural. 
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ABSTRACT 

The academic work was set as an objective To analyze the 

development of intercultural education in the initial educational institution 1371 

in 5-year-old children of the district of Quiquijana, 2025, in which the 

experiences and cultural expressions of their social context and the community 

have been considered, for this academic work the planning of a didactic unit 

with the learning sessions was proposed,  on the basis of which it was 

developed with a descriptive design, for this work The target population of this 

study is composed of the 19 child students of the 5-year-old classroom of the 

Initial Educational Institution 1371, in the district of Quiquijana. And the sample 

will be made up of all the students in the 5-year-old classroom, made up of 11 

boys and 8 girls girls in total 19. The children achieved expected achievements 

in the use of Quechua and Spanish in the identification of the products of the 

farm and in the participation of the artistic expressions that are typical of the 

community, which demonstrated the strengthening of cultural identity, 

creativity and attitudes of respect and inclusion. I conclude by indicating that 

local cultural experiences and artistic expressions are essential pillars of 

intercultural education, as they promote the child's social and communication 

skills, the integration of community information and respect for the mother 

tongue. 

Keywords: Intercultural education, bilingualism, cultural identity. 
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INTRODUCCIÓN 

El Perú es un país multicultural y multilingüe; la educación intercultural 

es una prioridad urgente para los sistemas educativos en estos últimos 

tiempos. No debemos olvidar que más de cuatro millones de peruanos hablan 

una lengua indígena como lengua materna (quechua, aimara, entre otros), 

siendo el quechua la más común en los Andes de acuerdo con el Ministerio 

de Educación (MINEDU). Esta realidad pone de relieve la necesidad de 

impulsar un modelo educativo que reconozca, honre e incorpore las lenguas 

y culturas andinas en los procesos pedagógicos, además de enseñar 

conocimientos globales. Por su ubicación geográfica, en una comunidad con 

fuertes raíces culturales y lingüísticas andinas, la Institución Educativa Inicial 

N.° 1371 del distrito de Quiquijana (provincia de Quispicanchi, Cusco) ofrece 

un valioso espacio para examinar la implementación de la educación 

intercultural para niños de 5 años en este contexto. 

El distrito de Quiquijana se distingue por la fuerza de sus tradiciones, 

costumbres y la forma de ver todo lo que nos rodea, son factores que forman 

la base de la identidad cultural de sus pobladores. Los niños en edad 

preescolar, especialmente los de 5 años o menos, atraviesan una etapa 

fundamental para el desarrollo del lenguaje, la socialización y la formación de 

la identidad, por ello la IE se convierte en un lugar donde concurren dos 

grandes espacios, por un lado, el conocimiento y las prácticas culturales que 

se transmiten en casa y en la comunidad; y, por otro lado, el aprendizaje 

formal que establece el currículo nacional. Esta interacción hace que el 

análisis de la educación intercultural en este contexto no solo sea importante, 
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sino también fundamental para comprender cómo se lleva a cabo la 

enseñanza en un entorno bilingüe y multicultural. 

La educación intercultural en la etapa de la educación inicial, no se 

limita a la enseñanza de un idioma o la comprensión de las costumbres 

locales, sino que fomenta el respeto por la diversidad, fortalece la identidad 

cultural y desarrolla habilidades para la convivencia en una sociedad pluralista 

y diversa. Nuestro estudio cobra mayor importancia en Quiquijana, donde la 

globalización, la migración y la modernización han generado tensiones entre 

la conservación de las raíces culturales y la adopción de nuevas formas de 

vida. Es por ello que, investigar cómo se implementa la educación intercultural 

en la IEI N.° 1371 permitirá destacar los avances, los desafíos y las 

oportunidades para garantizar una educación más inclusiva, justa y pertinente 

para los niños de este distrito. 

Hay varios motivos que justifican esta investigación: 

Primero, desde un punto de vista educativo, intenta colaborar en la 

comprensión de las prácticas pedagógicas que promueven la integración del 

idioma nativo y el conocimiento cultural en la educación de los niños.  En 

segundo lugar, desde un punto de vista sociocultural, ayuda a mantener y 

transmitir la identidad quechua entre las generaciones más jóvenes, evitando 

su debilitamiento frente a la homogeneización cultural.  Tercero, desde una 

perspectiva social y política, el trabajo académico está en línea con las 

políticas educativas estatales que fomentan la Educación Bilingüe Intercultural 

(EBI) como un método para lograr una educación de calidad que se ajuste a 
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los requerimientos y particularidades de cada lugar donde se ubican las 

instituciones del nivel inicial. 

El objetivo general de este estudio es analizar cómo se desarrolla la 

educación intercultural en la Institución Educativa Inicial 1371 en niños de 

cinco años del distrito de Quiquijana en el presente año 2025. Como objetivos 

específicos planteamos: (a) Analizar la influencia de las vivencias culturales 

en el desarrollo de la educación intercultural en la institución educativa inicial 

1371 en niños de 5 años del distrito de Quiquijana, 2025; (b) Analizar las 

expresiones culturales en el desarrollo de la educación intercultural en los 

niños de 5 años de la institución educativa inicial 1371 del distrito de 

Quiquijana, 2025. 

Debemos resaltar que con este trabajo académico se busca brindar 

recomendaciones que contribuyan a mejorar las prácticas interculturales en la 

primera infancia, además de generar conocimiento académico sobre la 

situación educativa de Quiquijana. Los resultados apuntan a apoyar la 

creación de una educación más contextualizada que fortalezca a los niños y 

niñas con un fuerte sentido de identidad cultural, a la vez que les proporcione 

las habilidades sociales necesarias para prosperar en una sociedad diversa y 

globalizada. Esta investigación local se perfila a contribuir a nivel nacional al 

debate sobre el valor de la educación intercultural para crear una sociedad 

más tolerante que valore la diversidad cultural.
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CAPITULO I 

ASPECTOS GENERALES DEL TRABAJO ACADÉMICO 

1.1 TÍTULO  

EDUCACIÓN INTERCULTURAL EN EL CONTEXTO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA INICIAL 1371 EN NIÑOS DE 5 AÑOS DEL DISTRITO DE 

QUIQUIJANA, 2025 

1.1.1 Institución donde de Ejecuta  

Institución educativa inicial 1371 del distrito de Quiquijana 

1.1.2 Duración de las actividades pedagógicas 

Fecha de Inicio  : 11 de agosto de 2025 

Fecha de finalización  : 19 de setiembre de 2025 

1.1.3 Grado, sección y número de alumnos 

Grado   : salón de niños de 5 años 

Sección    : Única 

Número de alumnos  : 19 
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1.2 JUSTIFICACIÓN DEL TRABAJO ACADÉMICO 

La educación intercultural en la primera infancia es un desafío 

fundamental para construir sociedades inclusivas y equitativas. En el ámbito 

de la Institución Educativa Inicial 1371, ubicada en el distrito de Quiquijana, 

es fundamental investigar cómo se desarrolla el enfoque intercultural en niños 

de 5 años y qué desafíos y posibilidades presenta.  

Desde una perspectiva teórica, la educación intercultural se basa 

plenamente en el derecho de los pueblos indígenas, de las comunidades 

campesinas, de las zonas de menor desarrollo e inclusive de las urbes a 

recibir una educación que respete su identidad, lengua y cultura (UNESCO, 

2019).  

Autores como García & Ramírez (2020) argumentan que la educación 

intercultural no solo contribuye al desarrollo lingüístico y cognitivo de los niños, 

sino que también promueve el reconocimiento de la diversidad cultural y 

fortalece la identidad. Este estudio busca hacer un aporte a la discusión 

teórica sobre la implementación de formas de abordar la interculturalidad en 

la formación inicial, identificando los elementos que facilitan o dificultan su 

aplicación en contextos de menor desarrollo como Quiquijana. 

En un sentido práctico, la educación intercultural en la primera infancia 

se enfrenta a desafíos marcados, como la falta de materiales didácticos en 

lenguas indígenas, así como la limitada formación docente en metodologías 

interculturales (Hernandez, 2021). En este sentido, nuestro estudio ofrecerá 

un diagnóstico actual de la educación intercultural en la IEI N° 1371, con el fin 

de generar estrategias para fortalecer la formación de niños de 5 años. 
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También los hallazgos podrán ser utilizados por docentes y las autoridades 

educativas para mejorar la planificación e implementación de programas que 

integren las tradiciones locales y la cultura en el proceso de aprendizaje. 

En cuanto a la justificación metodológica, este estudio permitirá la 

planificación y aplicación de unidades y sesiones que contribuyan al 

conocimiento de la educación intercultural en Quiquijana. Estudios previos, 

como el de Martínez (2022), han demostrado la necesidad de emplear 

metodologías activas y participativas para captar las percepciones de 

docentes, niños y las familias sobre la educación intercultural. Esta 

investigación adoptará un enfoque similar, considerando el diseño de técnicas 

adaptadas a la realidad sociocultural del distrito de Quiquijana y presentando 

propuestas metodológicas aplicables en diferentes contextos similares. 

1.2 Descripción del problema  

Internacional 

La necesidad de incorporar perspectivas interculturales en la educación 

de la primera infancia ha quedado demostrada por la creciente diversidad 

cultural en el mundo y el desarrollo de modelos educativos inclusivos. Persiste 

un vacío en la aplicación de prácticas pedagógicas que reconozcan y valoren 

las diversas culturas y lenguas desde la primera infancia, a pesar de los 

avances teóricos y las recomendaciones de los organismos internacionales. 

De acuerdo con Gómez & Sánchez (2019), la ineficaz integración de estos 

enfoques centrados en la infancia en diversos contextos debilitantes de 

género dificulta su acceso a una educación de alta calidad que respete sus 

identidades culturales. 
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Nacional 

En el contexto nacional, las políticas públicas han fomentado la 

inclusión de la educación bilingüe e intercultural como herramientas 

esenciales para atender la diversidad cultural de la población. Sin embargo, 

varios estudios indican que, a pesar de la existencia de marcos normativos y 

estrategias dirigidas a la primera infancia, siguen existiendo problemas con la 

puesta en práctica de estas políticas. De acuerdo con Hernández (2020), la 

efectividad de los programas de educación intercultural se ve limitada por la 

inadecuada formación docente, la falta de materiales didácticos adecuados y 

la falta de coordinación entre las instituciones educativas y las comunidades 

indígenas.  

Local  

En el contexto del distrito de Quiquijana, la Institución Educativa Inicial 

1371 enfrenta desafíos específicos para la implementación de una educación 

intercultural en niños de 5 años. La carencia de recursos pedagógicos que 

integran de manera adecuada las vivencias y expresiones culturales propias 

de la comunidad, sumada a la limitada formación en metodologías 

interculturales de los docentes, repercute negativamente en el proceso de 

aprendizaje y en el fortalecimiento de la identidad cultural de los niños. 

Martínez (2021), señala que estas deficiencias repercuten directamente en el 

desarrollo integral de los estudiantes, evidenciando la urgencia de 

implementar estrategias de mejora que atiendan las particularidades 

culturales del entorno local en el año 2025. 
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1.2.1 Problema General 

PG ¿Cómo se desarrolla la educación intercultural en la institución 

educativa inicial 1371 en niños de 5 años del distrito de Quiquijana, 2025? 

1.2.2 Problemas específicos  

PE1 ¿De qué manera las vivencias culturales influyen en el desarrollo 

de la educación intercultural en la institución educativa inicial 1371 en niños 

de 5 años del distrito de Quiquijana, 2025? 

PE2 ¿De qué manera las expresiones culturales influyen en el 

desarrollo de la educación intercultural en los niños de 5 años de la institución 

educativa inicial 1371 del distrito de Quiquijana, 2025? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



6 
 

 

 

 

 

CAPITULO II  

OBJETIVOS 

2.1 OBJETIVO GENERAL 

OG. Analizar el desarrollo de la educación intercultural en la institución 

educativa inicial 1371 en niños de 5 años del distrito de Quiquijana, 2025 

2.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

OE1: Analizar la influencia de las vivencias culturales en el desarrollo 

de la educación intercultural en la institución educativa inicial 1371 en niños 

de 5 años del distrito de Quiquijana, 2025 

OE2: Analizar las expresiones culturales en el desarrollo de la 

educación intercultural en los niños de 5 años de la institución educativa inicial 

1371 del distrito de Quiquijana, 2025. 
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CAPITULO III 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

3.1 ANTECEDENTES 

3.1.1 A nivel internacional 

Una de estas investigaciones es la tesis de maestría de Inuca Chicaiza 

(2021), que investigó sobre la Educación Intercultural Bilingüe en Ecuador y 

su contribución al desarrollo humano de los pueblos indígenas, y el objetivo 

de este estudio fue investigar cómo el Modelo de Educación Intercultural 

Bilingüe (MOSEIB) ha contribuido al desarrollo humano de los pueblos 

indígenas en Ecuador. La técnica empleada fue cualitativa, basada en el 

análisis de archivos confiables y entrevistas. El estudio incluyó a participantes 

de grupos indígenas y profesionales vinculados a la educación intercultural, 

seleccionando una muestra representativa de dichas organizaciones. Para la 

recolección de datos se emplearon estrategias y herramientas como 

entrevistas y análisis documental. Los resultados confirmaron que, si bien la 

educación intercultural ha logrado un gran avance en la promoción de la 

educación intercultural bilingüe, aún persisten desafíos relacionados con la 

mejora académica y la descolonización del currículo. concluyendo que es 
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fundamental reforzar las políticas públicas y la inversión en educación para 

consolidar los logros y superar las limitaciones encontradas. 

Uno de los antecedentes más relevantes es el estudio realizado por 

Salavarría Noboa & Bailón Hernández (2025). Sobre la formación intercultural 

en el desarrollo de la creatividad en niños de 4 a 5 años, desarrollada en el 

Centro de Educación Infantil de Guayaquil. El objetivo de este estudio ha sido 

promover la formación intercultural como herramienta pedagógica para 

estimular la creatividad en la primera infancia. El estudio empleó un método 

combinado considerando la triangulación metodológica entre análisis 

cualitativos y cuantitativos. La población seleccionada estuvo compuesta por 

estudiantes niños de cuatro y cinco años. Las estrategias e instrumentos de 

recolección de información se emplearon entrevistas a docentes, encuestas a 

padres, hojas de reflexión en el aula y análisis de archivos pedagógicos. Los 

resultados numéricos mostraron que el 68 % de los niños desarrolló sus 

capacidades de expresión creativa mediante la inclusión de actividades 

basadas en elementos culturales de diversas comunidades, y el 74 % mostró 

una mayor disposición a colaborar con sus compañeros. El resultado 

relevante fue que la implementación de estrategias interculturales fortalece no 

solo la identidad cultural de los estudiantes sino también su pensamiento 

divergente, empatía y habilidades socioemocionales, contribuyendo a una 

educación más inclusiva y contextualizada. 

Otra investigación relevante es la tesis de maestría de Fernández 

Bendezú (2020), sobre la educación intercultural bilingüe en la etapa inicial en 

la provincia de Formosa, Argentina. Este estudio se planteó como objetivo 

analizar la implementación de la ruta de formación para docentes de 
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Educación Intercultural Bilingüe (EIB) en jardines de infantes rurales de la 

provincia de Formosa, Argentina. La técnica fue cualitativa, mediante 

entrevistas semiestructuradas, comentarios participativos y análisis de 

archivos institucionales. La población incluyó docentes indígenas y no 

indígenas, grupos de control y supervisores de jardines de infantes, 

seleccionando un modelo intencional de estos participantes. Los resultados 

confirmaron que, si bien la incorporación de la perspectiva intercultural 

bilingüe en la formación docente fue deseada por los avances legislativos y la 

posición de los actores institucionales, persistieron las desigualdades entre la 

formación docente y el desempeño pedagógico, evidenciando tensiones en la 

colaboración entre ambos roles. Se concluyó que es importante seguir 

trabajando en la equidad y el reconocimiento mutuo entre docentes para 

reforzar la educación bilingüe intercultural en la etapa de la primera infancia. 

3.1.2 A nivel nacional 

Otro estudio extenso es el de Mendoza Mejía, (2020), titulado Nivel de 

habilidades interculturales en niños de 5 a 12 meses de la Institución 

Educativa N.° 730 Unión Puerto - Río Tambo, 2020, el objetivo fue determinar 

el grado de internalización de las habilidades interculturales en la práctica 

pedagógica y su impacto en el aprendizaje de estudiantes de educación 

infantil. Esta investigación tiene un diseño cuantitativo, descriptivo y no 

experimental, basado en un censo de 15 estudiantes del aula de cinco años. 

Se utilizó la observación directa como método principal con el apoyo de una 

lista de 15 indicadores asociados con las habilidades interculturales como la 

aceptación de la alternativa, la apreciación de la lengua materna y el respeto 

por los símbolos culturales. Los resultados mostraron que el 73 % de los niños 
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se encontraba en el nivel "nunca", lo que indica un bajo nivel de 

interculturalidad en su aprendizaje, mientras que solo el 13 % expresó 

actitudes favorables hacia la diversidad. Este estudio concluye que es urgente 

implementar técnicas de formación que integren la cosmovisión y las prácticas 

culturales de los pueblos indígenas para que se incremente la educación 

intercultural aplicable en contextos rurales y amazónicos. 

Por otro lado, el trabajo de Quispe Mamani (2021), sobre gestión de 

proyectos de aprendizaje en la educación bilingüe intercultural en la 

comunidad de Quishuarani Cusco, representa una valiosa contribución a la 

evaluación del control curricular en el marco de la formación bilingüe 

intercultural. El objetivo planteado fue determinar la influencia de los proyectos 

de aprendizaje en el fortalecimiento de la educación bilingüe intercultural en 

niños en edad preescolar. Esta investigación empleó un método mixto, con un 

diseño cuasiexperimental, que permitió observar los cambios en el 

rendimiento estudiantil tras la implementación de la intervención. La población 

estuvo compuesta por 40 docentes y 20 niños de 5 años de las instituciones 

educativas de Quishuarani y Pampa Corral. Las técnicas de recopilación de 

datos fueron observación, encuestas y entrevistas. Los dispositivos utilizados 

fueron una lista de verificación de 24 ítems administrada a los niños, un 

manual de entrevistas para docentes y un cuestionario de evaluación 

pedagógica. Los resultados cuantitativos revelaron que el 73 % del 

profesorado demostró una gestión eficiente de las tareas de aprendizaje 

intercultural, mientras que el 63 % del alumnado demostró un alto nivel de 

competencias culturales y lingüísticas. Se concluyó que existe una correlación 

inmediata del 55,3 % entre una gestión pedagógica adecuada y el desarrollo 
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de competencias interculturales en la infancia, lo que demuestra la necesidad 

de fortalecer las capacidades del profesorado para implementar tareas 

culturalmente pertinentes... 

3.1.3 A nivel regional  

Por su parte, Rivera Vela (2020) en la sierra de Puno, ha surgido una 

importante brecha entre las recomendaciones normativas que promueven la 

interculturalidad en la educación primaria ordinaria y el diseño curricular de 

vanguardia en las universidades públicas y privadas. Si bien la Ley General 

de Educación N.° 28044 y el Currículo Nacional de Educación Básica (Minedu, 

2017) promueven la interculturalidad como un enfoque educativo esencial, 

esta perspectiva es ampliamente ignorada por las instituciones educativas de 

mayor calidad. Esta brecha representa una contradicción estructural dentro 

del sistema educativo nacional, principalmente considerando que, según el 

censo nacional de 2017, una gran parte de la población puneña se 

autoidentifica como parte de un pueblo indígena —generalmente quechua y 

aymara— y al menos la mitad del alumnado universitario proviene de estos 

hogares. Esto pone de relieve la urgente necesidad de una transformación 

curricular que responda no solo a las necesidades educativas internacionales, 

sino también a las realidades socioculturales locales, para que la universidad 

se convierta en un espacio inclusivo, representativo y educativo con una 

perspectiva más humanista y pluralista. 

Con base en este reflejo contextual, se propone como historia el 

análisis crítico de la educación intercultural en las universidades de la zona de 

Puno. Esta evaluación no se limita a reflexionar sobre la falta de 
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implementación de normas interculturales en la formación profesional, sino 

que propone una reestructuración epistémica en el diseño de las 

universidades peruanas, considerando la lógica de la matriz cultural andina 

como eje articulador de la comprensión. La propuesta reconoce que no se 

trata de subordinar lógicas, sino de articularlas para construir una universidad 

que, sin renunciar a los estándares internacionales, sea capaz de proyectarse 

desde y para su propio contexto. En este sentido, la educación superior no 

solo debe formar profesionales competitivos en un mercado globalizado, sino 

también ciudadanos clave capaces de desenvolverse con responsabilidad 

social en una sociedad profundamente multicultural. Incorporar la 

interculturalidad como eje transversal en la formación universitaria representa 

una estrategia clave para avanzar hacia un modelo de educación superior más 

justo, inclusivo y antirracista. Este patrimonio contribuye al debate instructivo 

sobre cómo las universidades pueden ser agentes de transformación cultural 

y social en contextos de diversidad étnica y lingüística, junto al del lugar 

puneño. 

3.2 BASES TEÓRICAS 

3.2.1 Fundamentos de la Educación Intercultural 

La educación intercultural se basa en el reconocimiento de la 

diversidad cultural como un valor y una fuente de enriquecimiento para las 

estrategias educativas. Desde esta perspectiva, busca promover la 

comunicación intercultural, el respeto por las diferencias y la equidad en el 

acceso y la calidad de la educación para todas las personas. 
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En términos populares, Aguado Odina & Malik (2020) señalan que la 

educación intercultural debe entenderse como un modelo que promueve la 

convivencia en contextos culturalmente diversos, permitiendo a los 

estudiantes desarrollar una identidad abierta y crítica frente a la pluralidad 

cultural. 

En el caso del Perú, un país caracterizado por su gran diversidad 

étnica, lingüística y cultural, la educación intercultural no solo es pertinente, 

sino también esencial. Según el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU), 

existen 48 lenguas indígenas diagnosticadas que se hablan en regiones 

excepcionales del país, lo que refuerza la necesidad de una educación que 

valore y respete esta riqueza cultural (Ministerio de Educación del Perú – 

MINEDU., 2020). 

Aparicio Guadas (2019)sostiene que una educación honestamente 

intercultural implica revisar significativamente el currículo, los materiales de 

instrucción y las relaciones pedagógicas, para superar una visión 

monocultural y hegemónica que tradicionalmente ha predominado en los 

sistemas educativos latinoamericanos. 

3.2.2 Educación Intercultural en la Primera Infancia 

La educación inicial (de 0 a 5 años) es un momento clave para el 

desarrollo de la identidad cultural, la lengua y los valores sociales. La 

educación intercultural en esta etapa ya no debe limitarse a la traducción de 

contenidos a las lenguas indígenas, sino que debe integrar los conocimientos, 

las prácticas y las cosmovisiones de las comunidades de origen de los niños. 
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Según Palacios & Hidalgo (2019), es en la primera infancia cuando se 

establecen los principios para el conocimiento del mundo y de sí mismos. Por 

lo tanto, una educación que reconozca su forma de vida les permite fortalecer 

su autoestima y sentido de pertenencia. 

En el contexto peruano, esto es especialmente importante en las 

regiones rurales y andino-amazónicas, donde los niños a menudo asisten a 

instituciones educativas que no reflejan ni valoran sus formas de vida ni sus 

lenguas indígenas. Martínez Ruiz (2021) destaca que, si estas brechas no se 

abordan desde la educación inicial, existe el riesgo de reforzar la 

discriminación y la deserción escolar. 

Por otra parte, la implementación de los paquetes del Servicio de 

Educación Intercultural Bilingüe (EIB) en la formación inicial ha sido una 

política de preocupación para el MINEDU en los últimos años, aunque su 

ejecución aún enfrenta importantes desafíos en materia de políticas, 

formación docente y contenidos relevantes (Molina Ramírez, 2021). 

3.2.3 Prácticas Pedagógicas Interculturales en la Educación 

Infantil 

Las prácticas pedagógicas en la educación intercultural deben ser 

sensibles, contextualizadas y participativas. En este sentido, López Hurtado 

(2020) argumenta que los docentes deben actuar como mediadores 

interculturales, creando espacios donde las culturas de origen de los 

estudiantes se hagan visibles a través de recuerdos, juegos, música y rituales 

propios de sus comunidades. 
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En Perú, esta labor requiere docentes capacitados no solo en 

habilidades pedagógicas, sino también en lenguas nativas y respeto por las 

cosmovisiones andinas. Escarbajal Frutos (2022) enfatiza la importancia de la 

formación docente intercultural, en particular en contextos rurales, donde la 

distancia cultural entre la escuela y la comunidad puede dificultar las 

estrategias de aprendizaje. 

Asimismo, se debe promover la participación activa de las familias y los 

líderes de redes en el sistema educativo, una actividad que ha demostrado 

fortalecer los vínculos entre la escuela y la comunidad y mejorar el aprendizaje 

en contextos interculturales (MINEDU, 2020). 

3.2.4 Políticas Públicas y Marco Regulatorio en el Perú 

El sistema penitenciario peruano reconoce el derecho a la educación 

intercultural y bilingüe a través de diversas políticas. La Ley General de 

Educación (Ley N.° 28044) establece que el Estado garantiza la educación 

intercultural para todos y la educación intercultural bilingüe para los pueblos 

indígenas. 

En 2019, el Ministerio de Educación (MINEDU) publicó la Política 

Nacional de Educación Intercultural Bilingüe al 2030, que establece como uno 

de sus principales objetivos que los niños indígenas tengan acceso a una 

educación de calidad en su lengua materna, desde la educación inicial, 

fortaleciendo así su identidad cultural (MINEDU, 2019) (Ministerio de 

Educación del Perú – MINEDU., 2019). 
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Sin embargo, como advierte Molina Ramírez (2021), la implementación 

de estas normas enfrenta desafíos, debido a la limitada disponibilidad de 

materiales académicos contextualizados, la insuficiente formación docente 

intercultural y la falta de coordinación entre los niveles de gobierno. 

3.3 DEFINICIÓN DE TÉRMINOS BÁSICOS 

3.3.1 Educación Intercultural 

La educación intercultural se entiende actualmente como un enfoque 

pedagógico y político que busca reconocer, respetar y articular la diversidad 

cultural y lingüística dentro de los sistemas educativos (López, 2021).  

Es un concepto organizador que asume la creación de conocimiento, 

la reciprocidad y el discurso en situaciones de poder desigual, más que la 

simple coexistencia de culturas en las escuelas (Cortina, 2021). 

Investigaciones recientes indican que, en América Latina, la UNESCO 

y organizaciones regionales han destacado que: (a) la instrucción en la lengua 

materna durante la primera infancia mejora la comprensión y la retención de 

conocimientos; (b) la interculturalidad debe integrarse con la garantía de los 

derechos culturales; y (c) las políticas deben ser participativas, involucrando 

a las comunidades en el diseño curricular (Flores Liñán et al., 2023; Chávez 

Santos, 2024).  

Para el caso peruano, estudios recientes muestran que las directrices 

del MINEDU orientan la implementación de la Educación Intercultural Bilingüe 

(EIB), pero su materialización requiere estrategias concretas en la formación 
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docente, la provisión de materiales y la participación comunitaria (Flores Liñán 

et al., 2023). 

3.3.2 Dimensión lingüística  

Es aquella que incluye el desarrollo de recursos didácticos en lenguas 

indígenas, la promoción del bilingüismo o multilingüismo y el reconocimiento 

y la utilización de la lengua materna como medio de instrucción y aprendizaje. 

Según investigaciones recientes, la enseñanza a niños pequeños en su 

lengua materna mejora su desarrollo cognitivo y emocional y reduce las 

dificultades de comprensión (Flores Liñán et al., 2023; López, 2021). 

3.3.3 Dimensión cultural 

Implica la integración de los conocimientos, las costumbres, las 

cosmovisiones y las manifestaciones artísticas de la comunidad en el currículo 

y las actividades educativas. Esto, busca garantizar que los materiales 

educativos sean pertinentes y apoyen la preservación y el resurgimiento de 

las identidades culturales regionales (Cortina, 2021). 

3.3.4 Dimensión social  

Es la participación comunitaria, el vínculo entre familias y escuelas, y 

las dinámicas de respeto y reconocimiento entre grupos culturales. La 

participación de los actores locales es un indicador fiable del éxito de la 

implementación de proyectos de EIB. 
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3.3.5 Dimensión pedagógica  

Son las estrategias de enseñanza, formación docente intercultural y 

técnicas de evaluación que consideran la diversidad de códigos lingüísticos y 

culturales. Según las investigaciones, la EIB tiende a limitarse a 

comportamientos superficiales en ausencia de reformas pedagógicas 

significativas, no solo de discursos normativos (Flores Liñán et al., 2023). 

3.3.6 Le educación intercultural como derecho humano 

Desde la perspectiva de los derechos humanos, La educación 

intercultural se concibe como una forma de garantizar que todos los niños y 

niñas tengan acceso a una educación que respete sus derechos colectivos, 

su lengua y su identidad cultural. La educación intercultural no es una política 

instrumental; es, más bien, una obligación estatal para garantizar la igualdad 

de oportunidades y la participación ciudadana, según organizaciones 

internacionales y la literatura académica reciente. Es inseparable de los 

derechos culturales y lingüísticos garantizados por los tratados y marcos 

nacionales (López, 2021).  

Algunos estudios realizados en Perú y la región han demostrado que 

aún existen importantes brechas en la implementación práctica de la 

perspectiva de derechos, lo que implica que las comunidades tengan voz y 

capacidad para tomar decisiones sobre las políticas que les afectan (Chávez 

Santos, 2024; Flores Liñán et al., 2023). 
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3.3.7 Identidad cultural e identidad lingüística  

La identidad cultural infantil es un proceso dinámico que se configura 

mediante las interacciones entre el hogar, la comunidad y el entorno 

educativo. La identidad lingüística, definida como la pertenencia afectiva y 

funcional a una lengua, es crucial para la formación del sentido de identidad 

del niño en entornos interculturales (Rodríguez-Cáceres, 2024). 

Otras investigaciones demuestran que los niños tienen una mayor 

autoestima cultural y una mejor adaptación escolar cuando las escuelas 

valoran y reconocen la lengua materna como herramienta de enseñanza y 

representación cultural. Devaluar la lengua materna puede conducir a 

procesos de desarraigo y tener un efecto negativo en el rendimiento 

académico y la formación de la identidad (Rodríguez-Cáceres, 2024). Debido 

a esta conexión entre lengua e identidad, son necesarias nuevas políticas y 

prácticas educativas que fomenten el reconocimiento práctico y simbólico de 

las lenguas locales desde una edad temprana y las integren en el currículo y 

las rutinas escolares cotidianas. 

3.3.8 Bilingüismo 

En los últimos años se ha producido un avance demostrativo en el 

estudio del bilingüismo temprano, demostrando que la exposición temprana a 

dos idiomas no perjudica las funciones cognitivas básicas, sino que puede 

fomentar ciertas habilidades de atención ejecutiva, flexibilidad cognitiva y 

transferencias metalingüísticas que apoyan el desarrollo de la alfabetización 

más adelante (Oshchepkova et al., 2023; Crespo et al., 2023). 
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La instrucción adaptada a la lengua materna durante la primera infancia 

mejora la comprensión conceptual y el aprendizaje curricular, lo que favorece 

la transición a la alfabetización bilingüe, según investigaciones experimentales 

y revisiones sistemáticas (Oshchepkova et al., 2023). También se dice que las 

ventajas del bilingüismo dependen de las prácticas lingüísticas familiares, la 

disponibilidad de materiales y docentes capacitados en EIB, y la calidad y 

consistencia de la instrucción; en ausencia de estos factores, los resultados 

podrían ser inconsistentes y podrían aparecer deficiencias (Crespo et al., 

2023). Estos datos resaltan la necesidad de crear programas de EIB para la 

primera infancia que sean sostenibles, contextualizados e integrados con la 

vida familiar y comunitaria. 

3.3.9 Inclusión, equidad y pertenencia 

El concepto de inclusión en la educación intercultural va más allá de la 

simple no discriminación y se centra en impartir la instrucción, asignar el 

tiempo y evaluar el aprendizaje de los estudiantes de maneras que sean 

significativas para las comunidades, tanto lingüística como culturalmente 

(Pearson, 2024). En el nivel más básico, la relevancia implica modificar los 

métodos de enseñanza, los juegos, las canciones y los materiales para 

adaptarlos a las referencias culturales de los niños locales y así alinear la 

educación con las costumbres de la familia y la comunidad. 

Si bien las normas o políticas uniformes centradas únicamente en el 

español tienden a perpetuar la desigualdad, las intervenciones que integran 

el reconocimiento cultural, así como los recursos materiales y la formación 

docente mejoran la participación escolar y el sentido de pertenencia (Pearson, 
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2024). Es en este sentido que la equidad requiere una reforma pedagógica 

que posicione la lengua y la cultura como pilares de una educación de alta 

calidad, además de mayores recursos. 

3.3.10 Rol del docente en contextos interculturales 

Los docentes de educación intercultural desempeñan diversas y 

complejas responsabilidades como mediadores lingüísticos, facilitadores del 

diálogo intercultural, creadores de experiencias educativas pertinentes y 

enlaces entre comunidades y escuelas, para garantizar que la interculturalidad 

no se limite a actividades específicas, los programas de formación docente, 

tanto iniciales como continuos, deben incorporar la instrucción en 

epistemologías indígenas, didáctica bilingüe y técnicas participativas 

(Rahman, 2023). 
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CAPITULO IV 

PLANIFICACIÓN, EJECUCIÓN Y RESULTADOS DE LAS ACTIVIDADES 

PEDAGÓGICAS 

 

4.1 PLANIFICACIÓN DE LAS ACTIVIDADES 

Tabla 1 Planificación 

ACTIVIDADES HORAS 
Agosto Setiembre 

Reunión de trabajo colegiado en la 
institución para coordinar con el 
director y colegas. 

2   

Socialización de la información 
pertinente para el desarrollo de la 
unidad 6 

2   

Estructuración y aplicación de las 
sesiones 1 de aprendizaje 

4   

Estructuración y aplicación de las 
sesiones 2 de aprendizaje 

4   



23 
 

Estructuración y aplicación de las 
sesiones 3 de aprendizaje 

   

Nota: elaborado por la autora 

4.2 Metodología 

4.2.1 Métodos aplicados a la investigación 

Enfoque: 

El enfoque utilizado es el cuantitativo, dado que la investigación 

pretende demostrar un progreso numérico luego de desarrollar las sesiones 

de aprendizaje; los progresos de los estudiantes se registrarán en los registros 

auxiliares. Este método se caracteriza por transformar observaciones 

complejas en cifras, permitiendo un análisis riguroso y objetivo 

Nivel:  

Descriptivo porque nos enfocamos en registrar y documentar en los 

registros anecdóticos y de progreso un fenómeno tal y como se presenta en 

la realidad sin manipular la variable. Este nivel se dedica a ofrecer una 

descripción detallada y exacta de las características, atributos o condiciones 

de un sujeto, grupo o entorno específico, sin intentar identificar relaciones 

causales o influencias entre los distintos factores  

4.2.2 Diseño de la investigación 

No experimental: La investigación no experimental se caracteriza por 

la ausencia de manipulación intencional de variables y la falta de asignación 

aleatoria de participantes a diferentes grupos. En lugar de intervenir 
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directamente, el investigador se limita a observar y registrar fenómenos que 

ya están ocurriendo en su contexto natural  

4.2.3 Población 

La población objetivo de este estudio está compuesta por los y las 19 

estudiantes niños del aula de 5 años de edad de la Institución Educativa Inicial 

1371, del distrito de Quiquijana. 

4.2.4 Muestra 

Por tratarse de poblaciones menores a 50 participantes, la muestra 

estará compuesta por la totalidad de estudiantes del salón de 5 años, 

compuesta por 11 hombres y 8 mujeres, en total 19. 

4.2.5 Técnicas, instrumentos y fuentes de recolección de datos 

Para la recolección de datos se realizará una planificación de la unidad 

didáctica de aprendizaje con un enfoque intercultural con sus respectivas 

sesiones de aprendizaje. 

Instrumento:  lista de cotejo, registro anecdótico y de progreso, de 

experiencias de aprendizaje desarrolladas en clase. 
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4.1.1 Unidades de aprendizaje 

Unidad de aprendizaje Nº 06 

“Aprendemos y vivimos nuestra cultura”  

I. Datos Informativos 

• I.E.  : 1371 Quiquijana 

• NIVEL  : Inicial 

• GRADO : 5 años (Maripositas) 

• DOCENTE : Rosmery Huiza Corrales 

• ÁREA  : Personal Social 

• AÑO  : 2025 

 

II.  Justificación 

El objetivo de esta unidad es ayudar a niños de 5 años a comprender 

mejor el quechua, las costumbres locales y la expresión artística como 

componentes de inclusión e identidad. Fomenta el aprendizaje 

significativo a través del juego, la música, el arte, la lengua materna y la 

participación comunitaria, en consonancia con el enfoque de la Educación 

Intercultural Bilingüe (EIB). 

III. Situación significativa 

Las familias del distrito de Quiquijana se organizan en tareas 

colectivas basadas en el ayni (trabajo solidario), participando activamente 

en la siembra y cosecha de papa, maíz y quinua. Los niños de la Institución 

Educativa Inicial N.° 1371 siguen estas tradiciones yendo al campo con 

sus padres y abuelos, escuchando cuentos y canciones quechuas y 

participando en celebraciones regionales con bailes, música y vestimentas 

coloridas. 

Contrariamente a ello, algunos niños en la IE solo usan el español 

para comunicarse y no aprecian las costumbres de su comunidad, lo que 

les dificulta usar el quechua y reconocer su identidad cultural. 

Ante esta realidad, el aula se transforma en un espacio donde los 
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niños pueden aprender sobre la comunidad, apreciar las expresiones 

culturales de su gente a través de juegos, cuentos, canciones, 

dramatizaciones y creaciones artísticas, y reconocer el valor de hablar dos 

idiomas (quechua y español). 

Al experimentar, apreciar y transmitir su cultura, los niños crecerán 

orgullosos de sí mismos y apreciarán la diversidad cultural que los rodea. 

IV. Aprendizajes esperados. 

Competencia Capacidad Indicadores 

 

Comunicación 

Se comunica 

oralmente en su 

lengua materna y/o 

segunda lengua 

Comprende textos orales 

Saluda, se despide y usa 

vocabulario en quechua 

y castellano 

Se expresa oralmente 
Escucha y comprende 

cuentos bilingües.  

 

 

 

Personal social 

Construye su 

identidad 

Se reconoce como arte de 

su cultura 

Identifica alimentos 

locales y relata 

experiencias de la 

chacra 

Valora prácticas culturales 

Reconoce la importancia 

del trabajo comunitario 

(ayni) 

 

Arte y cultura 

Crea diálogos 

desde los 

lenguajes artísticos 

Aprecia manifestaciones 

culturales 

Reconoce la vestimenta 

y danzas típicas de 

Quiquijana 

Expresa ideas y 

emociones con recursos 

artísticos. 

Representa tradiciones a 

través de la danza y la 

pintura 
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V. Campo temático 

1. “Hablamos con el corazón: el quechua y el castellano nos unen” 

2. “Jugando con palabras de la chacra” 

3. “Fiesta de colores y música”  

4. “Nuestros saberes de la chacra” 

5. “El ayni nos enseña a trabajar juntos” 

VI. Propósitos de Aprendizaje 

• Al finalizar la unidad de aprendizaje los niños serán capaces de: 

• Reconocer y valorar la lengua materna (quechua) y el castellano 

como medios de comunicación. 

• Identificar y apreciar prácticas culturales locales como la siembra 

y el ayni. 

• Expresarse mediante la música, la danza y las artes plásticas 

relacionadas con su cultura. 

• Fortalece su identidad cultural y el respeto hacia la diversidad. 

  

VII. Metodología estratégica 

• Aprendizaje vivencial y lúdico 

• Enfoque intercultural bilingüe 

• Participación de padres, madres y sabios de la comunidad. 

• Uso de recursos locales 

• Dramatizaciones, cuentos, canciones y juegos. 

VIII. Materiales básicos a utilizar en la unidad 

• Tarjetas bilingües (quechua-castellano). 

• Cuentos ilustrados en ambas lenguas. 
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• Productos locales (papa, maíz, quinua). 

• Instrumentos musicales andinos. 

• Prendas típicas (polleras, chullos, llicllas). 

• Hojas, crayones, témperas, tierra en cajas. 

IX. Evaluación  

Criterios de evaluación: 

• Uso de expresiones en quechua y castellano. 

• Identificación de elementos culturales (alimentos, vestimenta, 

tradiciones). 

• Participación activa en juegos, dramatizaciones y danzas. 

• Producciones plásticas y artísticas relacionadas con la cultura local. 

      Quiquijana, agosto del 2025 

 

________________________  _______________________ 

                      Vº Bº         Prof. Rosmery Huiza Corrales 
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4.1.2 Sesiones de aprendizaje 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 1 

“Hablamos con el corazón: el quechua y el castellano nos unen” 

I. DATOS INFORMATIVOS 

I.E.  : 1371 Quiquijana 

NIVEL : Inicial 

GRADO : 5 años (Maripositas) 

DOCENTE : Rosmery Huiza Corrales 

ÁREA : Comunicación 

AÑO  : 2025 

 

II. COMPETENCIA ESPECIFICA 

Comunicación 

Se comunica oralmente en su lengua materna y/o segunda lengua 

III. APRENDIZAJE ESPERADOS 

• Usa expresiones sencillas en quechua y castellano para saludar, 

despedirse y expresar sus emociones. 

• Reconoce la importancia de comunicarse en más de una lengua 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA DE LA SESIÓN 

 
 

ACTIVIDADES MATERIALES Tiempo 

Inicio  Inicio 

Dinámica de saludo en 

quechua (“Allin p’unchay”) y 

castellano (“Buenos días”). 

 

Conversación breve sobre 

cómo saludan en casa y en la 

comunidad. 

Motivación 

La docente inicia con un juego 

de eco: ella dice un saludo en 

Equipo sonido 

 

Memoria US 

 

Títeres para 

dedo 

 

15 min 

 

 

 

 

 

15 min  
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quechua (“Allin p’unchay”) y los 

niños repiten, luego en 

castellano (“Buenos días”). 

Después les muestra una caja 

misteriosa con tarjetas que 

tienen imágenes (sol, agua, 

maíz, animales), cada una con 

su nombre en quechua y 

castellano. Los niños sacan una 

tarjeta al azar, la muestran y 

todos juntos la nombran en las 

dos lenguas. La maestra 

pregunta: 

     “¿Qué sentimos cuando 

hablamos en quechua y 

castellano? ¿Se dan cuenta de 

que podemos comunicarnos de 

dos maneras?” 

Desarrollo La profesora agrupa a los 

estudiantes de 5 en 5. 

Les presenta las tarjetas uno en 

uno y responden Juego de 

tarjetas con imágenes y palabras 

en quechua y castellano (ej.: sol–

inti, agua–yaku). 

Cuento breve bilingüe narrado 

por la docente (“El zorro y el 

cóndor”), con preguntas de 

comprensión. 

 

Cartillas con 

imágenes 

 Cuento 

Canción 
 

90 min 
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Canción sencilla en quechua y 

castellano, reforzando 

vocabulario. 
 

Cierre Reflexión grupal sobre la 

importancia de hablar dos 

lenguas. 

Dibujo del cuento 

METACOGNICIÓN  

La docente realiza las 

siguientes interrogantes: 

¿Qué aprendimos hoy?, ¿Para 

qué servirá lo que aprendimos? 

Tarjetitas con 

personajes de 

los 

estudiantes. 

60 min 

 

 Quiquijana, Agosto del 2025 

 

__________________________   __________________________ 
                      Vº Bº         Prof. Rosmery Huiza Corrales 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 2 

“Nuestros saberes de la chacra” 

V. DATOS INFORMATIVOS 

I.E.  : 1371 Quiquijana 

NIVEL : Inicial 

GRADO : 5 años (Maripositas) 

DOCENTE : Rosmery Huiza Corrales 

ÁREA : Personal social – identidad y cultura 

AÑO  : 2025 

 

VI. COMPETENCIA ESPECIFICA 

Personal social 

Construye su identidad 

VII. APRENDIZAJE ESPERADOS 

• Identifica alimentos locales y su importancia en la vida diaria. 

• Participa en actividades de representación sobre el trabajo en la 

chacra. 

VIII. SECUENCIA DIDÁCTICA DE LA SESIÓN 

 
 

ACTIVIDADES 
MATERIALE

S 

Tie

mpo 

Inici

o  

Inicio 

Pregunta motivadora: “¿Qué siembran sus papás 

o abuelos en la chacra?”. 

 

Presentación de productos locales (papa, maíz, 

quinua). 

Motivación 

La maestra lleva al aula una canasta cubierta con 

una lliclla. Al destaparla, aparecen productos de la 

chacra: papa, quinua, maíz. Pregunta a los niños 

si reconocen los alimentos y dónde los han visto 

Semillas, 

productos 

locales, tierra 

en cajas, 

láminas y 

crayones.  

15 

min 

 

 

 

 

 

15 

min  
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sembrar. Luego juega con adivinanzas cortas en 

quechua y castellano sobre los productos. 

Hoy descubriremos que las palabras de la chacra 

nos ayudan a hablar y aprender más en quechua 

y castellano. 

   

Des

arrol

lo 

Relato de un abuelo invitado sobre la siembra de 

la papa y la importancia del “ayni” (trabajo 

comunitario). 

 

Juego de roles: los niños simulan sembrar con 

herramientas de juguete en un espacio de tierra 

preparado. 

 

Canción sobre la chacra en quechua. 
 

Cartillas con 

imágenes 

  

90 

min 

Cier

re 

Conversación sobre la importancia de cuidar la 

tierra. 

 

Elaboración de un mural con dibujos de los 

productos locales.  

 

METACOGNICIÓN  

La docente realiza las siguientes interrogantes: 

¿Qué aprendimos hoy?, ¿Para qué servirá lo que 

aprendimos? 

Tarjetitas con 

personajes de 

los 

estudiantes. 

60 

min 

 

 Quiquijana, agosto del 2025 

 

__________________________   __________________________ 
                      Vº Bº         Prof. Rosmery Huiza Corrales 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 3 

“Fiesta de colores y música” 

IX. DATOS INFORMATIVOS 

I.E.  : 1371 Quiquijana 

NIVEL : Inicial 

GRADO : 5 años (Maripositas) 

DOCENTE : Rosmery Huiza Corrales 

ÁREA : Personal social – identidad y cultura 

AÑO  : 2025 

 

X. COMPETENCIA ESPECIFICA 

Área: Arte y cultura – Expresión artística y corporal 

Propósito: Apreciar y recrear manifestaciones culturales locales 

(vestimenta, música y danza) como forma de identidad y convivencia 

intercultural. 

XI. APRENDIZAJES ESPERADOS 

• Reconoce y representa danzas y vestimentas típicas de Quiquijana. 

 

• Expresa emociones a través del canto, la danza y el dibujo. 

 

XII. SECUENCIA DIDÁCTICA DE LA SESIÓN 

 
 

ACTIVIDADES 
MATERIALE

S 

Tie

mpo 

Inici

o  

Inicio 

Observación de imágenes y prendas de 

vestimenta típica (polleras, chullos, llicllas). 

 

Conversación sobre las fiestas del pueblo (ej. 

Virgen del Carmen, carnavales). 

Motivación 

La docente llega al aula con un chullo y una 

pollera y pregunta: “¿Alguna vez se han puesto 

Vestimentas 

típicas 

 

Instrumentos 

musicales  

15 

min 

 

 

 

 

 

15 

min  
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una ropa así? ¿En qué fiestas de nuestro pueblo 

lo usan?”. Luego hace sonar un instrumento típico 

(zampoña o charango) y deja que los niños lo 

escuchen. 

Hoy vamos a celebrar nuestra cultura con música, 

baile y colores. 

Des

arrol

lo 

Presentación de música típica andina (zampoña, 

quena, charango). 

 

Ensayo de pasos sencillos de una danza local 

guiados por la docente. 

 

Actividad plástica: pintar con témperas o tizas los 

colores de la vestimenta. 

Equipo de 

sonido usb 

Papeles 

temperas 

pinceles  

90 

min 

Cier

re 

Pequeña “fiesta” en el aula: los niños muestran su 

danza y pinturas. 

 

Reflexión: “¿Por qué es importante cuidar nuestras 

fiestas y tradiciones?”.  

 

METACOGNICIÓN  

La docente realiza las siguientes interrogantes: 

¿Qué aprendimos hoy?, ¿Para qué servirá lo que 

aprendimos? 

Instrumentos 

musicales 

andinos, 

prendas 

típicas, 

témperas, 

hojas 

grandes. 

60 

min 

 

 Quiquijana, setiembre del 2025 

 

__________________________   __________________________ 
                      Vº Bº         Prof. Rosmery Huiza Corrales 
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4.2 RESULTADOS DE LAS ACTIVIDADES PEDAGÓGICAS 

El desarrollo de las sesiones planificadas para los niños de 5 años de 

la Institución Educativa Inicial N.° 1371, de Quiquijana, mostró un progreso 

notable durante la ejecución de las actividades pedagógicas de la unidad 

"Aprendiendo y Viviendo Nuestra Cultura". 

1. Mejora de la comunicación oral en español y quechua 

Los niños, cuando se desarrollaron las sesiones de aprendizaje, 

participaron en canciones, juegos de bienvenida y narraciones bilingües, y 

pudieron nombrar objetos de su entorno y saludar y despedirse con frases 

básicas en quechua y español. El entusiasmo con el que se repetían nuevas 

palabras y se contaban cuentos demostró un proceso positivo de afirmación y 

aprecio lingüístico por ambos idiomas. 

2. Valoración del Conocimiento Local y la Identidad Cultural 

Los estudiantes pudieron reconocer y etiquetar rápidamente alimentos 

regionales como la papa, el maíz y la quinua mediante actividades centradas 

en la chacra (finca) y el ayni (trabajo recíproco). Los niños crearon vínculos 

entre lo aprendido en la escuela y lo vivido en casa y en la comunidad 

mediante juegos de roles y murales grupales para mostrar su orgullo por las 

labores agrícolas de sus familias. 

3. Desarrollo de la Expresión Artística y la Creatividad 

Los niños y niñas pudieron identificar el traje tradicional quiquijana 

durante eventos de danza, música y pintura relacionados con las 



37 
 

celebraciones locales. Se expresaron con entusiasmo cantando y ejecutando 

técnicas de danza que habían realizado en clase. Sus obras demostraron 

inventiva y sensibilidad estética en la expresión de su identidad, incluyendo el 

uso de colores vibrantes y rasgos distintivos de la cultura andina. 

4. Convivencia, respeto y actitudes inclusivas 

Se pudo observar que los niños y niñas asumieron los valores de sus 

propias costumbres, valoraron tanto el español como su lengua materna, y 

mostraron aprecio por la diversidad cultural y lingüística. La cooperación, la 

solidaridad y el apoyo mutuo entre ellos en las dinámicas de grupo, 

especialmente en el juego de rol Ayni, reflejaron un aprendizaje 

socioemocional acorde con una perspectiva internacional. 

En general, los hallazgos indican que los ejercicios educativos 

contribuyeron a: 

1. Fortalecer la identidad cultural del alumnado. 

2. El uso útil del español y el quechua. 

3. Incorporar el conocimiento local en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje. 

4. El desarrollo de la expresión artística, la creatividad y la armonía 

intercultural. 
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Estos logros demuestran el valor de un enfoque educativo multilingüe 

e intercultural, que no solo mejora el rendimiento académico, sino que también 

fomenta el crecimiento integral y la preservación del legado cultural andino 

durante toda la infancia. 

 

 

 

 



 
 

CONCLUSIONES 

PRIMERA: En cuanto al objetivo general, el análisis del desarrollo de 

la educación intercultural en la institución educativa inicial 1371 en niños de 5 

años de Quiquijana, nos muestran una evidencia que las actividades 

planteadas han favorecido al fortalecimiento de la identidad cultural, valorando 

la lengua quechua y el castellano, logrando aprendizajes significativos cuando 

se articula la chacra con la vida comunitaria con las experiencias escolares. 

SEGUNDA: Se logró analizar que las vivencias culturales influyeron de 

manera positiva en el desarrollo de la educación intercultural en la institución 

educativa inicial 1371 de Quiquijana, porque dentro del desarrollo de las 

sesiones de aprendizaje los niños mostraron orgullo por su herencia cultural, 

permitiendo reconocer y valorar las prácticas familiares cuando se integran 

como parte de su formación.  

TERCERA: Concluimos indicando que las expresiones culturales en el 

desarrollo de la educación intercultural en los niños de 5 años de la institución 

educativa inicial 1371 de Quiquijana, fueron determinantes cuando escuchan 

la música, ejecutan la danza y relacionan los cuentos con su diario vivir. Estas 

actividades artísticas han permitido que los estudiantes muestren respeto, 

inclusión y aprecio por la diversidad cultural. 

 

 

 



 
 

RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A los docentes del nivel inicial se recomienda fortalecer la 

implementación de proyectos pedagógicos basados en la educación 

intercultural bilingüe, garantizando que las sesiones de aprendizaje integren 

el uso del quechua y el castellano a la par, relacionándolos con los saberes 

de la comunidad para lograr aprendizajes significativos en los niños. 

SEGUNDA: A la Unidad de Gestión Educativa Local para que, a través 

de sus especialistas, capaciten de manera continua a los docentes en 

estrategias didácticas interculturales y bilingües que permitan aprovechar las 

vivencias culturales y expresiones artísticas de la comunidad como recurso 

pedagógico, permitiendo un aprendizaje contextualizado y pertinente. 

TERCERA: se recomienda a los directivos de las instituciones 

educativas del nivel inicial para que promuevan la participación activa de 

padres, madres, abuelos y líderes comunitarios en las actividades escolares 

con la finalidad de fortalecer la práctica de la lengua quechua y la valoración 

de las tradiciones culturales como pilares de la educación intercultural. 
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ANEXOS 

PROBLEM
A 

GENERAL 

OBJETIVO 
GENERAL 

OPERACIÓN DE 
VARIABLES 

METODOLOGÍA 
VARIABL

ES 
DIMENSION

ES 

PG ¿Cómo 
se desarrolla 
la educación 
intercultural 
en la 
institución 
educativa 
inicial 1371 
en niños de 
5 años del 
distrito de 
Quiquijana, 
2025? 

OG.     
Analizar el 
desarrolla de 
la educación 
intercultural 
en la 
institución 
educativa 
inicial 1371 
en niños de 
5 años del 
distrito de 
Quiquijana, 
2025   
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1.1 vivencias 
culturales 
 
 
1.2 
expresiones 
culturales 
 
 

▪ ENFOQU
E 
CUANTITATIVO 
▪ TIPOLOG
ÍA 
BÁSICO 
▪ NIVEL  
DESCRIPTIVO 
▪ DISEÑO 
No experimental 
▪ POBLACI
ÓN Y 
MUESTRA 
19 estudiantes 
niños del aula de 
5 años de edad 
de la Institución 
Educativa Inicial 
1371, del distrito 
de 
Quispicanchis. 
TÉCNICA 
Planificación de 
la unidad 
didáctica de 
aprendizaje 
 
INSTRUMENTO
  
Experiencias de 
aprendizaje. 

PROBLEM
AS 

ESPECÍFIC
OS 

OBJETIVO
S 

ESPECÍFIC
OS 

PE1 ¿De 
qué manera 
las vivencias 
culturales 
influyen en 
el desarrollo 
de la 
educación 
intercultural 
en la 
institución 
educativa 
inicial 1371 
en niños de 
5 años del 
distrito de 

OE1
 Analiz
ar la 
influencia de 
las vivencias 
culturales en 
el desarrollo 
de la 
educación 
intercultural 
en la 
institución 
educativa 
inicial 1371 
en niños de 5 
años del 
distrito de 
Quiquijana, 
2025 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: EDUCACIÓN INTERCULTURAL EN EL CONTEXTO DE 
LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL 1371 EN NIÑOS DE 5 AÑOS 

DEL DISTRITO DE QUIQUIJANA, 2025 



 
 

 

Quiquijana, 
2025? 
PE2 ¿De 
qué manera 
las 
expresiones 
culturales 
influyen en 
el desarrollo 
de la 
educación 
intercultural 
en los niños 
de 5 años de 
la institución 
educativa 
inicial 1371 
del distrito 
de 
Quiquijana, 
2025? 

 

OE2
 Analiz
ar las 
expresiones 
culturales en 
el desarrollo 
de la 
educación 
intercultural 
en los niños 
de 5 años de 
la institución 
educativa 
inicial 1371 
del distrito 
de 
Quiquijana, 
2025.   



 
 

 



 
 

 

 

 

 

 

  



 
 

  



 
 

  



 
 

 

 

 

 

 


