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RESUMEN 

El objetivo: Establecer si el contenido en el desarrollo de la sesión de 

aprendizaje incide en el cumplimiento del silabo en perspectiva del estudiante, 

Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez Juliaca 2024. Metodología: El 

estudio se fundamentó en el enfoque cuantitativo y método hipotético deductivo, 

técnica encuesta e instrumento cuestionario. Resultados: El 36,9% de los 

estudiantes señala que los temas en las sesiones no coinciden con el sílabo, 

evidenciando una discrepancia entre lo planificado y lo enseñado. Además, el 

33,7% opina que la presentación de los temas es poco clara, indicando 

deficiencias en la exposición y comprensión. El 34,2% de los estudiantes percibe 

una falta de estímulo para la participación activa en clase, mientras que el 36,9% 

considera que el contenido no está actualizado, lo que refleja un desfase entre 

la información actual y los materiales proporcionados. Conclusión: El contenido 

presentado durante las sesiones de aprendizaje incide directamente en el 

cumplimiento del sílabo desde la perspectiva estudiantil. Los estudiantes 

perciben que el desarrollo de las sesiones no se alinea adecuadamente con el 

sílabo establecido en la Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez, Juliaca 

2024. La falta de dinamismo académico y la presentación de contenidos 

insuficientes y desactualizados afectan negativamente la percepción estudiantil, 

revelando una brecha significativa entre lo planificado y lo impartido. Esta 

discrepancia impide un cumplimiento efectivo del plan académico. 

 

Palabras clave: académico, aprendizaje, silabo, percepción estudiantil. 
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ABSTRACT 

The objective: to establish the influence of the content on the development 

of the learning session regarding compliance with the syllable from the student's 

perspective, Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez Juliaca 2024. 

Methodology: the quantitative approach, descriptive method, survey technique 

and questionnaire instrument were applied. . Results: 36.9% of the students 

indicate that the topics in the sessions do not match the syllable, evidencing a 

discrepancy between what was planned and what was taught. Furthermore, 

33.7% believe that the presentation of the topics is unclear, indicating deficiencies 

in presentation and understanding. 34.2% of students perceive a lack of 

encouragement for active participation in class, while 36.9% consider that the 

content is not updated, which reflects a gap between current information and the 

materials provided. Conclusion: The content presented during the learning 

sessions directly influences the fulfillment of the syllable from the student 

perspective. Students perceive that the development of the sessions does not 

adequately align with the syllabus established at the Universidad Andina Néstor 

Cáceres Velásquez, Juliaca 2024. The lack of academic dynamism and the 

presentation of insufficient and outdated content negatively affect student 

perception, revealing a gap significant between what was planned and what was 

delivered. This discrepancy prevents effective compliance with the academic 

plan. 

 

Keywords: academic, learning, syllabus, student perception. 
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INTRODUCCIÓN 

La educación actual demanda un enfoque holístico que no solo incluya la 

transmisión de saberes, sino que también fomente la involucración activa del 

estudiante en su proceso de aprendizaje. En este marco, el material que se 

presenta en las clases se convierte en un elemento crucial para asegurar que se 

alcancen las metas definidas en el plan de estudios. La Universidad Andina 

Néstor Cáceres Velásquez, ubicada en Juliaca, se enfrenta a este reto al intentar 

alinear sus métodos de enseñanza con las expectativas y requerimientos de sus 

alumnos, promoviendo de este modo un aprendizaje relevante y adaptado al 

contexto. 

El respeto al plan de estudios no es meramente un trámite administrativo, 

sino un factor vital que permite a los docentes organizar su instrucción de forma 

lógica y eficaz. Desde la óptica del estudiante, la excelencia del material y su 

pertinencia en relación con el entorno social y profesional son clave para el 

desarrollo de habilidades. La conexión entre el plan de estudios y la 

implementación de las clases debe estar diseñada para crear un ambiente que 

estimule la reflexión crítica y el desarrollo de competencias prácticas, 

indispensables en la actualidad. 

Este análisis tiene como objetivo investigar cómo el contenido tratado en 

las clases influye en la percepción que los alumnos tienen acerca del 

cumplimiento del plan de estudios y el silabo respectivamente. Mediante un 

enfoque que toma en cuenta las vivencias y puntos de vista de los estudiantes, 

se pretende identificar áreas de mejora y prácticas efectivas que apoyen una 

educación de alta calidad. De esta manera, se busca enriquecer el debate 

académico sobre la relevancia de una enseñanza centrada en el estudiante, que 
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no solo satisfaga los criterios curriculares, sino que también potencie la 

formación integral de los profesionales del futuro. 

Estuvo dividido en cuatro capítulos el primero de ellos se comenta de 

aspectos generales de la investigación. 

Seguidamente el segundo capítulo está relacionado con fundamentación 

teoría el respaldo de la literatura encontrada. 

En su tercer capítulo se desarrolla la metodología aplicada en la 

investigación y llegamos al último capítulo nos muestra los resultados hallados. 
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CAPÍTULO I 

ASPECTOS GENERALES DEL TRABAJO ACADÉMICO 

1.1 Titulo 

Contenido en el desarrollo de la sesión de aprendizaje y el cumplimiento 

del silabo en perspectiva del estudiante, Universidad Andina Néstor Cáceres 

Velásquez Juliaca 2024 

1.1.1. Institución educativa donde se ejecuta  

UNIVERSIDAD ANDINA NÉSTOR CÁCERES VELÁSQUEZ - JULIACA  

1.1.2. Duración  

Se comenzó:  01 de mayo 2024 

Fecha de termino:   31 de agosto 2024 

Responsable:  Alfredo Samuel Machaca Calderón 

1.1.3. Número de alumnos 

187 estudiantes de la facultad de Ciencias jurídicas y políticas, Escuela 

Profesional de Derecho. 

1.2 Descripción del problema 

En el ámbito formativo de la Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez 

en Juliaca, surge un reto relevante en la conexión entre el material tratado en las 

sesiones educativas y la observancia del sílabus desde la óptica del alumno. 

Frecuentemente, los estudiantes experimentan una falta de correspondencia 
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entre lo que se imparte y los objetivos fijados en el currículo. Esta circunstancia 

puede generar una impresión desfavorable respecto a la calidad de la instrucción 

recibida, ya que los estudiantes piensan que el material no siempre es pertinente 

ni está alineado con sus necesidades y expectativas educativas, asimismo, la 

carencia de una contextualización apropiada del material puede restringir la 

habilidad de los alumnos para emplear los conocimientos adquiridos en 

situaciones concretas. Los alumnos, al no identificar la relación entre el contenido 

expuesto en clase y su futura carrera profesional, pueden cultivar una actitud 

apática hacia el aprendizaje, lo que afecta su motivación y desempeño 

académico. Esta discrepancia entre el contenido y la vivencia del alumno se 

traduce en obstáculos para lograr las competencias esperadas, lo que a su vez 

impacta su crecimiento personal y profesional, por otra parte, el cumplimiento del 

syllabus se ha transformado en un elemento esencial para la organización 

educativa, pero su correcta ejecución demanda una evaluación constante de 

cómo se están llevando a cabo las sesiones de aprendizaje. Los educadores 

deben ser capaces de adaptar sus enfoques de enseñanza para responder a las 

necesidades de los estudiantes y asegurar que el contenido tratado sea 

relevante. No obstante, la falta de retroalimentación eficaz y el escaso 

compromiso del estudiante en el proceso educativo crean un ciclo de 

descontento que puede dificultar la consecución de los objetivos académicos, 

convirtiendo esta cuestión en un tema fundamental para la mejora de la calidad 

formativa en la universidad. 
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1.3 Justificación  

TEÓRICO 

Este análisis se basa en conceptos pedagógicos que subrayan la trascendencia 

del contenido en la dinámica de enseñanza-aprendizaje. Pensadores como 

Ausubel y Bruner resaltan la urgencia de que el material didáctico esté situado 

en un contexto y sea significativo para los alumnos. Al examinar la conexión entre 

el contenido tratado en las sesiones educativas y la adherencia al plan de 

estudios, se pretende aportar a la conversación académica acerca de la 

importancia de ajustar la enseñanza a las realidades y requerimientos de los 

alumnos, lo que a su vez enriquece el marco teórico vigente sobre educación 

contemporánea y su implementación en la capacitación profesional. 

PRÁCTICO 

Desde un enfoque pragmático, este análisis resulta significativo para el 

perfeccionamiento constante de la calidad educativa en la Universidad Andina 

Néstor Cáceres Velásquez. Al reconocer las divergencias entre el material de las 

sesiones de instrucción y las expectativas del plan de estudios, es posible crear 

tácticas eficaces que optimicen la enseñanza y el aprendizaje. Esta indagación 

proporciona a los educadores herramientas para reflexionar sobre sus 

metodologías pedagógicas y adaptarlas de acuerdo con las necesidades y 

percepciones de los alumnos, fomentando así un aprendizaje más relevante y 

contextualizado que prepare de manera adecuada a los futuros profesionales. 

METODOLOGÍA  

El análisis se fundamenta en una estrategia cuantitativa que permite medir y 

evaluar de manera objetiva las percepciones y actitudes de los estudiantes 

respecto al contenido de las sesiones de aprendizaje y su relación con el 
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currículo. Mediante encuestas y cuestionarios estructurados, se busca recopilar 

datos numéricos y estadísticamente significativos que esclarezcan las dinámicas 

presentes en el proceso educativo. Este enfoque no solo facilita la cuantificación 

de las opiniones de los alumnos, sino que también permite identificar patrones y 

áreas de mejora en la enseñanza. Así, se contribuye a una evaluación rigurosa 

del proceso educativo y se fomenta una práctica docente basada en evidencias 

que se ajuste a las necesidades y expectativas de los estudiantes. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

− Establecer si el contenido en el desarrollo de la sesión de aprendizaje incide 

en el cumplimiento del silabo en perspectiva del estudiante, Universidad 

Andina Néstor Cáceres Velásquez Juliaca 2024. 

1.4.2. Objetivos específicos 

− Determinar si el contenido presentado en la sesión de aprendizaje alcanza 

la cobertura temática prevista en el sílabo, Universidad Andina Néstor 

Cáceres Velásquez Juliaca 2024. 

− Determinar si el dinamismo académico de la sesión de aprendizaje logra el 

cumplimiento del sílabo, Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez 

Juliaca 2024.  
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CAPÍTULO II 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

2.1. Bases teóricas 

2.1.1. Antecedentes del estudio 

A nivel internacional, se halló bibliografía que respalda el presente estudio, 

destacándose el trabajo de Amaya et al. (2021) el cual pretende definir 

contenidos específicos de las áreas para promover destrezas comunicativas y 

sociales en los niños con la meta de reducir las cifras de deserción escolar en el 

ámbito psicosocial. Se llega a la conclusión de que la institución en la actualidad 

presenta carencias en la utilización de recursos y estrategias para implementar 

sus planes de enseñanza; los docentes se encuentran limitados por los espacios 

ofrecidos por la organización y por la falta de capacitación constante que les 

permita innovar en sus técnicas (p. 31). 

Para Carriazo et al. (2020) en su estudio de investigación intenta especificar 

la función de la planificación educativa como herramienta crucial para impulsar 

una educación de excelencia, alcanzando la conclusión de que para implementar 

una planificación estratégica apropiada, es fundamental diseñar las estrategias 

adecuadas y relevantes para conseguir los metas a corto y largo plazo en las 

entidades educativas. Por esta razón, se necesita de destacados líderes 
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pedagógicos con formación integral para realizar estos planes estratégicos que 

se manifiestan en una educación de excelencia (p. 94). 

De acuerdo con Yambay et al. (2024) en su indagación, se sugiere analizar 

el currículo desde la perspectiva de educadores y alumnos, teniendo en cuenta 

su organización, relevancia y eficacia. Se arrive a la conclusión de que el syllabus 

es fundamental para orientar los procesos de enseñanza-aprendizaje y que debe 

ser evaluado para implementar ciclos de mejora continua. Igualmente, se percibe 

una opinión positiva sobre el syllabus, siendo más apreciado por los alumnos 

que por los educadores (p. 45). 

Desde el punto de vista de Almeida y Cáceres (2022) en su estudio busca 

resaltar la significancia de la elaboración, optimización y supervisión del syllabus, 

alcanzando la conclusión de que la visión del educador considera el syllabus 

como un recurso académico de gran relevancia en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Esto se debe a que mediante él se manifiesta la adecuada 

planificación, eficiencia y efectividad de la administración educativa en la 

asignatura, y también posibilita que el estudiante comprenda de manera nítida el 

avance de los contenidos que deben cumplirse durante el período académico y 

los criterios de evaluación establecidos (p. 56). 

A nivel nacional 

A nivel nacional se presenta la tesis de López (2022) en el que busca 

determinar la influencia de la sesión de enseñanza en el rendimiento académico 

de los estudiantes, concluyendo que los docentes que trabajan junto a sus 

colegas en la creación del syllabus para el desarrollo de la sesión de enseñanza 

mejoran el aprendizaje de los alumnos y alcanzan los objetivos fijados. De igual 

manera, la mayoría de los estudiantes logran un buen rendimiento académico 
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cuando, como parte de la tarea docente, se incentivan y refuerzan las 

competencias de los alumnos mediante estrategias de integración y 

contextualización de los contenidos, así como a través de apoyo y supervisión 

de estos (p. 38). 

Según Ticona (2018) en su investigación busca reforzar la implementación 

adecuada de los procesos pedagógicos por parte de los maestros en el 

desarrollo de las sesiones de instrucción, concluyendo que el uso pertinente de 

los procesos pedagógicos en las sesiones de instrucción por parte de los 

maestros determina que los alumnos consigan aprendizajes relevantes con la 

mediación de los educadores. Además, utilizar estrategias de estimulación y 

saberes previos en el desarrollo de las sesiones de instrucción por parte de los 

maestros permite que los alumnos logren aprendizajes relevantes y prácticos 

para la vida en las diversas áreas curriculares (p. 23). 

Ante ello Sanjines (2018) en su análisis de indagación tiene como meta 

asegurar la adecuada programación y ejecución de las actividades de enseñanza 

de los docentes, llegando a concluir que se observa un avance en la 

programación y desarrollo de las actividades de enseñanza, a partir de la puesta 

en práctica de las tácticas utilizadas para reconocer y fomentar procesos tanto 

educativos como instruccionales en cada actividad de enseñanza, con el 

respaldo de los encuentros de reflexión, los talleres breves, entre otros (p. 30). 

Conforme a Leon (2021) en su análisis tiene como objetivo establecer el 

grado de adherencia al programa educativo fundamentado en competencias, 

llegando a la conclusión de que el 93% de los maestros entregaron sus 

documentos curriculares puntualmente; además, el 95% de los maestros 

ejecutan el desarrollo de las secciones del programa. Por otra parte, mencionan 
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que el 87.15% de los maestros creen que su metodología es Aceptable o 

Sobresaliente (p. 70). 

A nivel local  

De acuerdo con Sonco (2023) en su estudio de investigación busca 

establecer la adecuación pedagógica de una lección de matemáticas, 

concluyendo que la clase analizada presenta un nivel reducido de idoneidad 

epistemológica, cognitivas e interactivas, esto evidencia que los métodos de 

práctica fueron desarrollados en función de la estructuración de elementos (p. 

45). 

Conforme a Cusi (2018) en su investigación, busca potenciar el empleo de 

estrategia metodológica dinámica para reforzar la prácticas educativas de los 

docentes en el desarrollo de asignaturas fundamentales. Concluye que la 

mayoría de los maestros enfrenta desafíos al utilizar estrategia metodológica 

activa y participativa, lo que afecta el aprendizaje superficiales y memorísticos 

de los discentes. En consecuencia, se propone adoptar el enfoque por 

competencias e implementar el trabajo colaborativo entre los docentes en el 

manejo de la estrategia metodológica dinámica. 

Desde la perspectiva de Colca et al. (2020) en su estudio intenta establecer 

la frecuencia con la que se realizan actividades de lectura en las labores 

académicas, llegando a la conclusión de que la calidad o eficacia del contenido 

educativo en la formación profesional del alumno en la institución técnica de 

gestión en turismo, hotelería y gastronomía, no garantiza la eficacia en el 

proceso de enseñanza, donde el 80% afirma que el contenido educativo no es 

adecuado para la formación académica de los estudiantes universitarios. 
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2.1.2. Sesión de aprendizaje 

Una clase de enseñanza es una unidad pedagógica diseñada que se centra 

en metas de aprendizaje concretas. Dicho de otra manera, es un marco 

ordenado para transmitir saberes y destrezas a los alumnos a lo largo de un 

tiempo específico. El Minedu ofrece pautas precisas para la creación y ejecución 

de estas clases, con la finalidad de asegurar que se traten los contenidos del 

currículo y se promueva un aprendizaje dinámico y colaborativo (Caballero, 

2020). 

2.1.3. Componentes de una sesión de aprendizaje 

Para Alva (2024) en su artículo que presento nos menciona algunos 

componentes de una sesión de aprendizaje: 

1. Propósito de la sesión  

La finalidad determina la meta principal de la clase de enseñanza. Este 

elemento establece lo que se anticipa que los alumnos adquieran o consigan 

durante la lección. La finalidad debe ser precisa y estar en concordancia con las 

metas del currículo nacional. 

2. Competencias y capacidades 

El plan de estudios nacional se basa en competencias y capacidades. En 

una lección, es crucial detallar qué competencias se abordarán y qué 

capacidades se impulsarán. Esto garantiza que la instrucción esté enfocada y 

orientada hacia resultados determinados. 

3. Contenidos 

Los materiales constituyen el conjunto de saberes, ideas y asuntos que se 

tratarán en la lección. Deben ser elegidos meticulosamente para que sean 

significativos y ayuden a alcanzar las competencias y habilidades establecidas. 



10 

 

 

4. Secuencia didáctica 

La sucesión educativa es la disposición en la que se mostrarán las tareas 

y los temas. Una adecuada sucesión debe ser razonable y posibilitar un avance 

consistente del aprendizaje. El Minedu sugiere que esta sucesión contemple una 

etapa de inicio, desarrollo y conclusión. 

5. Estrategias y recursos didácticos 

La serie pedagógica es la disposición en la que se mostrarán las tareas y 

los temas. Una adecuada serie debe ser razonable y facilitar un avance 

consistente del aprendizaje. El Minedu aconseja que esta serie incluya una etapa 

de comienzo, desarrollo y finalización. 

6. Evaluación y retroalimentación 

La valoración es esencial en una clase de enseñanza, puesto que posibilita 

cuantificar el avance de los alumnos y modificar la instrucción según se requiera. 

El Minedu sugiere que la valoración sea constante y proporcione 

retroalimentación positiva para que los alumnos puedan progresar. 

2.1.4. Momento de la sesión de aprendizaje 

Los instantes de la clase son adaptables y, sin duda, no son secuenciales 

ni obligatorios. Es tarea del docente seleccionar los pasos a seguir para asegurar 

el objetivo establecido para la clase para MINEDU (2014) son los siguientes:  

a) Actividades previas a la sesión 

• Antes de iniciar la lección, antes de comenzar una sesión de aprendizaje, el 

maestro debe realizar un análisis de las representaciones sociales del 

conocimiento de los alumnos, es decir, reconocer su contexto familiar y social, 

situación financiera y procedencia. No se puede desarrollar el proceso 
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educativo si se ignoran las necesidades e intereses de los estudiantes y el 

entorno comunitario al que pertenecen (vecindario, comunidad). 

b) Actividades de inicio 

• Problematización, se origina a partir de la situación personal y social del 

alumno, con interrogantes diarias que desafían sus habilidades y destrezas 

para resolverlas o aceptarlas. La motivación, los conocimientos previos, el 

conflicto cognitivo y la exposición del objetivo de la sesión deben mantener 

una conexión dinámica con la problematización. 

• Motivación inicial, activa los mecanismos de pensamiento (destrezas 

cognitivas) del estudiante. 

• Recuperación de saberes previos, toda adquisición de conocimientos se basa 

en los conocimientos previos; sin estos, no existe aprendizaje. Lo que se debe 

aprender se fundamenta en ellos. El aprendizaje busca reorganizar, añadir, 

ampliar, comparar o desafiar lo que ya se conoce, no desestimarlo. 

• Conflicto cognitivo, el educador debe actuar como un buen mediador de las 

respuestas a favor o en contra de las opciones. Debe guiar de manera efectiva 

la discusión entre los estudiantes. Dirigir todo el proceso y su conclusión. El 

estudiante, al enfrentar el conflicto, adquiere una comprensión completa de 

sus pensamientos y las implicaciones que estos conllevan. 

• Propósito y organización, el educador comunica de manera precisa el objetivo 

de la clase a los alumnos (resultado de aprendizaje anticipado). 

c) Actividades de proceso 

• Introducción del nuevo conocimiento: el educador expone el material 

contextualizado (conocimiento científico transformado en conocimiento 

pedagógico) de acuerdo a las necesidades del estudiante y su entorno social. 
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• Estructuración del trabajo del estudiante: tras las instrucciones precisas del 

educador sobre cómo abordar el tema, se da inicio a la exploración activa del 

nuevo conocimiento por parte de los alumnos (recepción e identificación 

general de la información), ya sea de manera individual o en grupos. 

• Análisis de la información por los alumnos: es el instante de la clase donde la 

prioridad recae en la actividad del estudiante y su reflexión. 

• Organización y creación del nuevo conocimiento: se transita del diálogo entre 

alumnos al diálogo entre alumno y profesor. El educador organiza y comparte 

el nuevo conocimiento con todos los estudiantes, apoyándose en ellos. 

• Uso de la información: es el momento de aplicar o transferir el conocimiento, 

actitudes o procesos cognitivos a otros contextos similares o distintos, o 

investigar temas vinculados con otras áreas. 

d) Actividades de salida 

• Valoración del aprendizaje previsto, abarca el proceso educativo de principio 

a fin, mediante la observación y el registro constante del rendimiento del 

alumno. 

• Ejercicios de refuerzo, son situaciones que se presentan durante toda la 

sesión, pero que se enfatizan más en el momento de la organización. 

• Actividades de ampliación, incluyen actividades recreativas, trabajos prácticos 

o investigaciones bibliográficas o en línea que los alumnos realizan fuera del 

aula. 

2.1.5. Estrategias didácticas 

Las tácticas de instrucción presentan dos aspectos: el aspecto reflexivo en 

el cual el educador elabora su planificación, reflexionando sobre el contenido 

específico, la relevancia de su planificación en relación con el entorno en el que 
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se encuentra, para determinar qué actividades son apropiadas para lo que va a 

impartir; y el aspecto práctico que implica implementar las decisiones adoptadas 

o llevar a cabo su planificación. Se sostiene que estos aspectos ocurren en tres 

etapas: la etapa de planificación, la etapa de acción o interacción, y la de 

evaluación, en la que se meditan los resultados alcanzados, se proporciona 

retroalimentación, se reflexiona y se proponen otras posibles maneras de 

enseñar (Anijovich & Mora, 2009). En este sentido Hernández (2013) Las tácticas 

pedagógicas son métodos (enfoques, técnicas, actividades) mediante los cuales 

el docente y los alumnos se estructuran para desarrollar y alcanzar objetivos 

tanto planificados como no anticipados en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

2.1.6. Silabo  

Es un recurso que busca guiar al alumno, y se entrega al comienzo del 

curso, donde se presenta la información general sobre los temas que se 

abordarán. También incluye la metodología que empleará el profesor con los 

estudiantes. Además, se detallan los objetivos que se pretenden alcanzar en el 

proceso educativo, los recursos a utilizar, el cronograma y referencias para 

consultar información adicional sobre el tema a tratar. (Zabalza, 2013). 

Para Barros et al. (2018) el plan de estudios es un método para estimular 

al estudiante, creando anticipaciones que lo motiven a explorar más, y no se 

restrinja solo a lo que se le brinda en la entidad académica. 

2.1.7. Importancia del silabo 

Para Sotomayor y Giraldo (2023) La relevancia de este documento radica 

en que cualquier tipo de actividad debe estar adecuadamente organizada para 

poder ejercer un control efectivo sobre ella. Los temas no deben ser abordados 

de manera improvisada; de igual manera, los estudiantes tienen derecho a 
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conocer los contenidos incluso antes de la fecha señalada. Según el autor, 

podemos señalar lo siguiente: 

✓ Universidad: lleva a cabo la valoración pertinente de los nuevos conocimientos 

admitidos en cada programa académico.  

✓ Facultades: para llevar a cabo la estructuración de planes de estudio 

correspondientes a cada materia y el cumplimiento de los contenidos 

abordados según cada especialidad.  

✓ Docentes: Organizar cada tarea y proporcionar un recurso con información 

que responda a las necesidades. De igual forma, será fundamental, ya que 

solo de este modo se podrán identificar los avances alcanzados en la materia. 

Los alumnos pueden investigar sobre los temas a tratar, días previos a la 

fecha estipulada, para que puedan contribuir con sugerencias. 

2.1.8. Principales funciones del silabo 

Conforme a Valle (2017) las principales funciones son los siguientes: 

• Organiza las tareas dentro del proceso educativo, estableciendo metas que el 

profesor aspira a alcanzar en cada tarea. 

• Busca fomentar un trabajo más conjunto, ya que los educadores de una 

misma materia llegarán a consensos sobre diversos aspectos que puedan 

considerar según su experiencia. 

• Entiende que la materia representa una oportunidad para enriquecer el 

aprendizaje en relación con las competencias específicas de cada disciplina. 

• Así se establece la función del educador, así como las estrategias y enfoques 

que se implementarán durante el periodo en que esté al frente de la materia. 

• Está dirigido a los alumnos, quienes tienen derecho a conocer los temas que 

se abordarán desde el principio hasta el final del curso. 
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• Este componente inicial actúa como una herramienta que recoge información 

sobre el curso a impartir, especialmente las expectativas del educador. 

• Funciona como una orientación para el alumno, permitiéndole entender qué 

se espera de él, y evaluará su nivel de preparación y disposición hacia la 

materia. 

2.1.9. Enfoque de silabo por competencia  

La presentación de un plan de estudios centrado en competencias, 

destinado a desarrollar las destrezas de los estudiantes en relación directa con 

el componente actitudinal, es vital; en términos diferentes, lo fundamental es que 

evidencie sus habilidades destacadas junto a una disposición positiva adecuada 

(Peñaloza, 2003). 

Según a Sanz (2010) el planteamiento basado en habilidades ejerce un 

impacto fundamentalmente en transformaciones significativas en los variados 

niveles de educación presentes en nuestra nación. Para lograrlo, es 

imprescindible prepararse para su entendimiento, implementación o, en 

cualquier caso, la evaluación crítica, así como las recomendaciones, con el 

objetivo de garantizar el aprendizaje de los alumnos. Desde este ángulo, las 

habilidades se dividen en dos categorías principales, una enfocada en: 

a) Las habilidades fundamentales son cruciales y universales para el 

aprendizaje, el rendimiento profesional y el desarrollo integral de las personas: 

expresión verbal, matemáticas, comprensión e interacción con el entorno 

físico, conocimiento cultural y artístico, tecnologías de la información y la 

comunicación, aprender a aprender, autonomía e iniciativa personal. 

b) Las habilidades individuales son aquellas que facilitan llevar a cabo con éxito 

diversas tareas, como el autoconocimiento, la adaptación a distintos 
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ambientes, la convivencia con otros, la superación de obstáculos y la 

actuación de forma responsable. 

c) Las habilidades ocupacionales o laborales son aquellas que aseguran el 

desempeño adecuado de las funciones requeridas en el ejercicio de una 

carrera. 

En el segundo grupo:  

a) Habilidades generales, que son capacidades que, sin importar un contexto 

educativo específico, deben practicarse en todos los programas académicos, 

ya que son fundamentales para llevar a cabo de manera efectiva cualquier 

carrera. Estas habilidades pueden clasificarse en cuatro categorías:  

✓ Intelectuales, conjunto de capacidades mentales del ser humano. 

✓ Sociales/emocionales, interacción con otros, trabajo en equipo, 

cooperación, empatía, manejo de las emociones, entre otros. 

✓ Digitales, herramientas de información y comunicación y su creación y uso 

del conocimiento. 

✓ Metacognitivas, procesos de pensamiento, autorregulación del 

comportamiento, aprendizaje autodirigido y utilización de los conocimientos 

adquiridos. 

b) Las habilidades particulares son aptitudes y saberes vinculados a cada una 

de las áreas de estudio y su desempeño profesional. Un conjunto de saberes 

teóricos, prácticos y contextuales acerca de cuándo y cómo realizar ciertas 

actividades. Para esto, se necesita emplear las destrezas cognitivas y sociales 

apropiadas, donde se evidencie el dominio profesional que se posee. Son 

capacidades inherentes a un perfil educativo y laboral que pueden ser 

compartidas en áreas relacionadas. 
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2.1.10. Elaboración de perfil académico basado en competencias 

Conforme Antezana (2015) La estructura del perfil de meta se divide en 

cinco áreas: cognitiva, social, tecnológica, internacional e interpersonal, 

abarcando varias capacidades, entre las cuales se destacan: la importancia de 

analizar cómo se incorporan las habilidades en el currículo; la elaboración de 

planes de estudio fundamentados en competencias demanda el apoyo de 

expertos en pedagogía; la ejecución de un plan educativo por competencias 

requiere un examen y reestructuración del mismo; y, por último, es esencial que 

el educador posea experiencia en su especialidad y reciba capacitación en la 

formación por competencias, por lo tanto, afirmamos que no es suficiente con la 

implementación de un syllabus orientado a competencias para obtener 

resultados efectivos, sino que también es crucial utilizar enfoques apropiados en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje de una materia específica, para lograr 

esto, es imprescindible formar a todos los participantes en el desarrollo de 

competencias, con el fin de alcanzar un nivel adecuado de entendimiento sobre 

su crecimiento, asimismo, para obtener reconocimiento internacional, es 

fundamental que este diseño se enfoque en un modelo centrado en 

competencias. 

3.3. Marco Conceptual 

 3.3.1. Pedagogía  

Se trata de la disciplina que investiga los procesos de instrucción y 

adquisición de conocimientos, con el propósito de optimizar la educación a través 

de la creación de tácticas, enfoques y procedimientos que favorezcan el 

desarrollo holístico de los aprendices. Examina tanto el material como la manera 
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en que se imparte, ajustándose a las demandas y entornos de los alumnos para 

fomentar un aprendizaje eficaz y relevante (Núñez, 2003). 

3.3.2. Sesión de aprendizaje 

Se trata de una entidad estructurada en el ámbito educativo que establece 

actividades, estrategias y recursos con el objetivo de alcanzar objetivos 

específicos de aprendizaje. Durante la sesión, el docente dirige a los estudiantes 

a través de diversas fases, tales como la motivación, la introducción de nuevos 

contenidos, la práctica y la evaluación, asegurándose de que los alumnos 

adquieran conocimientos, habilidades o competencias (Pacheco y Porras, 2014). 

3.3.3. Silabo 

Se trata de un texto educativo que especifica la organización, los temas y 

las metas de un programa o materia. Este incluye los temas que se explorarán, 

las destrezas que se buscan desarrollar, el calendario de actividades, los 

métodos de instrucción, los materiales y recursos requeridos, así como los 

parámetros de evaluación (Tembladera et al., 2015). 
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CAPÍTULO III 

PLANIFICACIÓN, EJECUCIÓN Y RESULTADOS DE LAS 

ACTIVIDADES  
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3.1. Planificación  

Tabla 1 

Planificación 

MES ACTIVIDADES QUE SE REALIZO TIEMPO 

 

 

Junio 

INICIAL 

Se realizo la aplicación del cuestionario a los 

estudiantes de la Universidad Andina Néstor 

Cáceres Velásquez – Juliaca.  

Primera y Segunda semana Sede Juliaca. 

Tercera y Cuarta semana Filial Puno. 

 

160 

Min 

 

 

Julio 

INTERMEDIA 

Se realizo conteo y revisión de las encuestas 

completadas por los estudiantes de la Universidad 

Andina Néstor Cáceres Velásquez. Asimismo, la 

verificación de la integridad y calidad de los datos 

recolectados. 

 

 

5 

Horas 

 

Agosto 

FINALES 

Procesamiento de los datos utilizando el software 

SPSS para análisis estadístico. 

Elaboración del trabajo académico, y organización 

de resultados y conclusiones. 

Revisión y corrección del informe final. 

 

12  

Horas 

Nota. En la tabla se muestra la planificación por mes, actividades que se realizó 

y el tiempo. 

 

3.2. Desarrollo de las actividades  

En relación con la ejecución de las sesiones de aprendizaje en la 

universidad, se ha seguido un enfoque cronológico en el desarrollo de las 

mismas, basándose en criterios y directrices previamente establecidas por las 

autoridades académicas. El instrumento utilizado para esta evaluación fue 
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elaborado de manera adecuada conforme a las normativas institucionales. Se 

recopiló información relevante mediante la aplicación de cuestionarios para 

conocer la perspectiva de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Jurídicas y 

Políticas, Escuela Profesional de Derecho. Esta metodología la influencia del 

contenido en el desarrollo de la sesión de aprendizaje respecto al cumplimiento 

del silabo en perspectiva del estudiante de la Universidad Andina Néstor Cáceres 

Velásquez Juliaca 2024, ofreciendo una visión sobre proceso educativo y la 

adecuación de los contenidos curriculares. 

3.3 Metodología 

3.1.1. Métodos aplicados a la investigación   

El estudio se fundamentó en el enfoque cuantitativo y método hipotético 

deductivo, llevándose a cabo un análisis exhaustivo del problema, midiéndose 

las variables y obteniendo información valiosa gracias a la colaboración de los 

estudiantes en la observación y el registro de datos, es así que se logró una 

representación exacta de los aspectos investigados. 

3.1.2. Diseño de la investigación 

El trabajo académico se desarrolló bajo un diseño no experimental debido 

a la naturaleza del estudio y los objetivos propuestos. En este enfoque, no se 

manipuló ninguna variable ni se asignaron aleatoriamente los sujetos a diferentes 

condiciones experimentales, ya que el propósito principal era observar y medir 

las variables tal como se presentan en su contexto natural. 

 3.1.3 Población 

Universo 

El universo abarca a los estudiantes matriculados en la Universidad Andina 

Néstor Cáceres Velásquez 2024. 
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Población 

La población específica para el estudio se centra en la Facultad de Ciencias 

Jurídicas y Políticas de la Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez. Esta 

población está compuesta por un total de 360 estudiantes distribuidos entre las 

dos filiales de la universidad: 

La selección de la población de la Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas 

se dio por su tamaño significativo, la modalidad presencial de sus clases, su 

relevancia dentro de la universidad, y las consideraciones prácticas para la 

investigación. Estos factores aseguraron que el estudio refleje de manera precisa 

las realidades y desafíos asociados con el cumplimiento del sílabo y el 

dinamismo académico en un entorno educativo de gran impacto. 

Filial Juliaca: Incluye a los estudiantes que cursan sus estudios en la sede 

principal. 

Filial Puno: Comprende a los estudiantes que están inscritos en la sede Puno. 

3.1.4 Muestreo 

Se empleó el método de muestreo aleatorio simple para determinar el tamaño 

de la muestra. La fórmula utilizada es la siguiente: 

                2 

𝑛 =         𝑍 𝑝𝑞𝑁 
---------------------- 

                                                                                                    2                     2 

𝐸 (𝑁 − 1)+𝑍 𝑝𝑞 

Donde: 

n: es el tamaño de la muestra 

Z: representa el nivel de confianza, que es 1.96 para un nivel de seguridad del 

95%. 

p: es la proporción esperada, que en este caso es 50% o 0.5. 

q: 1-p (en este caso 0.5) 
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N: total de la población 

E: es el margen de error, establecido en 5% o 0.05. 

    2 

                 (𝟏. 𝟗𝟔) 𝟐(𝟎.𝟓)(𝟎. 𝟓)(360) 
n=                        ----------------------------------------------- 

                                                                                                        2                                          2 

                          (𝟎. 𝟎𝟓) (360 − 𝟏)+(𝟏.𝟗𝟔) (𝟎. 𝟓)(𝟎. 𝟓) 
n = 187 

 

De manera que la muestra se encuentra conformado `por 187 estudiantes de la 

Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas, Escuela Profesional de Derecho. 

 

3.1.5 Técnicas instrumentos  

Técnica 

La técnica de encuesta permitió la recopilación sistemática de datos de una 

muestra representativa de estudiantes, facilitando el análisis y la identificación 

de tendencias en sus percepciones. Este método garantizó una amplia cobertura 

y una visión completa del fenómeno investigado. 

Instrumento 

Se aplico el cuestionario, permitió medir las variables de interés, como el 

contenido de las sesiones de aprendizaje y la participación estudiantil. Incluyó 

preguntas estructuradas que permitieron una evaluación precisa y cuantificable 

de las percepciones, facilitando la comparación y el análisis de los datos. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 
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Tabla 2 

Alineación de los temas cubiertos durante las sesiones de aprendizaje con lo estipulado en el sílabo*Pertinencia y adecuación del 

contenido presentado para el nivel académico tabulación cruzada 

 

Pertinencia y adecuación del contenido presentado para el nivel 
académico 

Total 
Totalmente 
de acuerdo 

De acuerdo 

Ni de 
acuerdo, ni 
en 
desacuerdo 

En 
desacuerdo 

Totalmente 
en 
desacuerdo 

Alineación de los 
temas cubiertos 
durante las sesiones 
de aprendizaje con lo 
estipulado en el 
sílabo 

Totalmente de 
acuerdo 

Recuento 24 2 0 0 0 26 

% del total 12,8% 1,1% 0,0% 0,0% 0,0% 13,9% 

De acuerdo 
Recuento 0 36 5 0 0 41 

% del total 0,0% 19,3% 2,7% 0,0% 0,0% 21,9% 

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 5 3 0 8 

% del total 0,0% 0,0% 2,7% 1,6% 0,0% 4,3% 

En desacuerdo 
Recuento 0 0 0 66 1 67 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 35,3% 0,5% 35,8% 

Totalmente en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 0 0 45 45 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 24,1% 24,1% 

Total 
Recuento 24 38 10 69 46 187 

% del total 12,8% 20,3% 5,3% 36,9% 24,6% 100,0% 

Nota. Encuesta desarrollada 

X2cal = 574,010          X2tab =                   gl = 16                    p = 0,000 
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Figura 1 

 Alineación de los temas cubiertos durante las sesiones de aprendizaje con lo 

estipulado en el sílabo*Pertinencia y adecuación del contenido presentado para 

el nivel académico 

Nota. Encuesta desarrollada 

Tabla 2: Alineación de los temas cubiertos durante las sesiones de aprendizaje 

con lo estipulado en el sílabo El 35,9% de los encuestados indica que los temas 

abordados durante las sesiones de aprendizaje no se ajustan adecuadamente a 

lo estipulado en el sílabo. Por otro lado, un 21,9% considera que hay un buen 

nivel de correspondencia, mientras que solo un 13,9% opina que los temas están 
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completamente alineados. Un 4,3% de los encuestados no tiene una opinión 

definida sobre el tema. Esto evidencia una percepción mayoritaria de que existe 

una brecha entre lo planificado en el sílabo y lo enseñado en las clases. 

Con un valor de X²cal = 574,010, que es superior al chi-cuadrado tabulado X²tab 

= 262,962, y considerando 16 grados de libertad (gl), con un nivel de significancia 

(p = 0,000), se rechaza la hipótesis nula. Esto indica que la percepción sobre la 

alineación de los temas en las sesiones de aprendizaje tiene una asociación 

significativa con el cumplimiento del sílabo en la Universidad Andina Néstor 

Cáceres Velásquez – Juliaca 2024. 

El 36,9% que percibe una falta de alineación sugiere una desconexión importante 

entre el plan y la práctica docente. Según García y López (2020), una falta de 

correspondencia entre lo planeado y lo enseñado puede afectar negativamente 

la percepción del proceso educativo, ya que los estudiantes esperan que el 

contenido sea relevante y alineado con el sílabo para asegurar su progreso 

académico. 

 



28 

 

 

Tabla 3 

Claridad en la presentación de los temas durante las sesiones de aprendizaje*Satisfacción con la cobertura de los temas según el 

sílabo tabulación cruzada 

 

Satisfacción con la cobertura de los temas según el sílabo Total 

Totalmente 
de acuerdo 

De acuerdo 

Ni de 
acuerdo, ni 
en 
desacuerdo 

En 
desacuerdo 

Totalmente 
en 
desacuerdo 

 

Claridad en la 
presentación de los 
temas durante las 
sesiones de 
aprendizaje 

Totalmente de 
acuerdo 

Recuento 28 1 0 0 0 29 

% del total 15,0% 0,5% 0,0% 0,0% 0,0% 15,5% 

De acuerdo 
Recuento 0 32 6 0 0 38 

% del total 0,0% 17,1% 3,2% 0,0% 0,0% 20,3% 

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 8 3 0 11 

% del total 0,0% 0,0% 4,3% 1,6% 0,0% 5,9% 

En desacuerdo 
Recuento 0 0 0 60 2 62 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 32,1% 1,1% 33,2% 

Totalmente en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 0 0 47 47 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 25,1% 25,1% 

Total 
Recuento 28 33 14 63 49 187 

% del total 15,0% 17,6% 7,5% 33,7% 26,2% 100,0% 

Nota. Encuesta desarrollada 

X2cal = 591,210        X2tab = 262,962                  gl = 16                    p = 0,000 
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Figura 2 

Claridad en la presentación de los temas durante las sesiones de 

aprendizaje*Satisfacción con la cobertura de los temas según el sílabo 

Nota. Encuesta desarrollada 

Tabla 3: Claridad en la presentación de los temas durante las sesiones de 

aprendizaje Un 33,7% de los encuestados reporta que la presentación de los 

temas no fue clara, mientras que el 17,6% señala que la exposición fue 

suficientemente comprensible, y un 15,5% considera que la explicación fue 

completamente clara. Este resultado subraya una inquietud respecto a la forma 

en que los temas son expuestos durante las sesiones de aprendizaje. 

Con un X²cal = 591,210, mayor que el X²tab = 262,962 a 16 grados de libertad y 

un nivel de significancia de p = 0,000, se rechaza la hipótesis nula. Se confirma 
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una asociación significativa entre la claridad de la presentación y la satisfacción 

con la cobertura de los temas según lo estipulado en el sílabo. 

El hecho de que el 33,7% de los encuestados considere que la presentación no 

fue clara resalta una debilidad importante en la comunicación durante las 

sesiones de aprendizaje. Martínez et al. (2019) subraya que la claridad en la 

exposición de los temas es clave para un aprendizaje efectivo, ya que una 

comprensión deficiente puede llevar a una menor retención de información y 

menor rendimiento académico. 
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Tabla 4 

Fomento de la participación activa en clase durante las sesiones de aprendizaje*Ajuste de las evaluaciones y actividades a lo 

planificado en el sílabo tabulación cruzada 

 

Ajuste de las evaluaciones y actividades a lo planificado en el 
sílabo 

Total 
Totalmente 
de acuerdo 

De acuerdo 

Ni de 
acuerdo, ni 
en 
desacuerdo 

En 
desacuerdo 

Totalmente 
en 
desacuerdo 

Fomento de la 
participación activa 
en clase durante las 
sesiones de 
aprendizaje 

Totalmente de 
acuerdo 

Recuento 24 3 0 0 0 27 

% del total 12,8% 1,6% 0,0% 0,0% 0,0% 14,4% 

De acuerdo 
Recuento 0 29 6 0 0 35 

% del total 0,0% 15,5% 3,2% 0,0% 0,0% 18,7% 

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 9 4 0 13 

% del total 0,0% 0,0% 4,8% 2,1% 0,0% 7,0% 

En desacuerdo 
Recuento 0 0 0 61 3 64 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 32,6% 1,6% 34,2% 

Totalmente en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 0 0 48 48 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 25,7% 25,7% 

Total 
Recuento 24 32 15 65 51 187 

% del total 12,8% 17,1% 8,0% 34,8% 27,3% 100,0% 

Nota. Encuesta desarrollada 

X2cal = 559,409           X2tab = 26,2962                  gl = 16                    p = 0,000 
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Figura 3 

Fomento de la participación activa en clase durante las sesiones de 

aprendizaje*Ajuste de las evaluaciones y actividades a lo planificado en el sílabo 

Nota. Encuesta desarrollada 

Tabla 4: Fomento de la participación activa en clase durante las sesiones de 

aprendizaje El 34,2% de los encuestados considera que no se fomenta 

adecuadamente la participación activa en clase. Solo el 18,7% cree que se 

promueve adecuadamente la participación, mientras que un 14,4% está 

plenamente convencido de que se alienta la interacción activa durante las 

sesiones. Este panorama refleja la percepción de una carencia en el estímulo a 

la participación activa. 

El valor de X²cal = 559,409 supera al valor de X²tab = 262,962, con 16 grados 

de libertad y un nivel de significancia de p = 0,000, lo que conduce al rechazo de 
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la hipótesis nula. Esto establece una relación significativa entre el fomento de la 

participación activa y el ajuste de las evaluaciones y actividades a lo planeado 

en el sílabo. 

El 34,2% que percibe una falta de fomento de la participación activa sugiere una 

carencia importante en la dinámica de las sesiones. Jiménez y Sánchez (2020) 

señalan que el fomento de la participación activa en el aula contribuye al 

desarrollo del pensamiento crítico y a un aprendizaje más significativo, por lo que 

una menor participación podría limitar el desarrollo integral del estudiante. 
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Tabla 5 

Actualización del contenido presentado con la información más reciente*Cumplimiento del cronograma previsto en el sílabo durante 

las sesiones de aprendizaje tabulación cruzada 

 

Cumplimiento del cronograma previsto en el sílabo durante las 
sesiones de aprendizaje 

Total 

Totalmente 
de acuerdo 

De acuerdo 

Ni de 
acuerdo, ni 
en 
desacuerdo 

En 
desacuerdo 

Totalmente 
en 
desacuerdo 

 

Actualización del 
contenido 
presentado con la 
información más 
reciente 

Totalmente de 
acuerdo 

Recuento 21 3 0 0 0 24 

% del total 11,2% 1,6% 0,0% 0,0% 0,0% 12,8% 

De acuerdo 
Recuento 0 25 10 0 0 35 

% del total 0,0% 13,4% 5,3% 0,0% 0,0% 18,7% 

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 4 7 0 11 

% del total 0,0% 0,0% 2,1% 3,7% 0,0% 5,9% 

En desacuerdo 
Recuento 0 0 0 58 11 69 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 31,0% 5,9% 36,9% 

Totalmente en 
desacuerdo 

Recuento 0 0 0 0 48 48 

% del total 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 25,7% 25,7% 

Total 
Recuento 21 28 14 65 59 187 

% del total 11,2% 15,0% 7,5% 34,8% 31,6% 100,0% 

Nota. Encuesta desarrollada 

X2cal = 466,751                    X2tab = 26,2962                  gl = 16                    p = 0,000 
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Figura 4 

Actualización del contenido presentado con la información más 

reciente*Cumplimiento del cronograma previsto en el sílabo durante las sesiones 

de aprendizaje 

Nota. Encuesta desarrollada 

Tabla 5: Actualización del contenido presentado con la información más reciente 

El 36,9% de los encuestados afirma que el contenido presentado durante las 

sesiones de aprendizaje no está actualizado con información reciente, mientras 

que un 18,7% opina que el contenido sí está en gran medida actualizado, y un 

12,8% señala que el contenido está completamente actualizado. Esta percepción 

mayoritaria sugiere que muchos estudiantes perciben un desfase en el contenido 

entregado. 

Con un valor de X²cal = 466,751, superior al X²tab = 262,962 a 16 grados de 

libertad y p = 0,000, se rechaza la hipótesis nula. Esto indica una asociación 
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significativa entre la actualización del contenido y el cumplimiento del 

cronograma previsto en el sílabo. 

El 36,9% que considera que el contenido no está actualizado resalta la 

importancia de mantener el material académico al día. De acuerdo con Flores y 

Ruiz (2021), la actualización constante del contenido es fundamental para 

mantener la relevancia de los conocimientos impartidos, asegurando que los 

estudiantes reciban información acorde con los últimos avances en su área de 

estudio. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se determinó que el contenido presentado durante las sesiones de 

aprendizaje incide directamente en el cumplimiento del sílabo 

desde la perspectiva estudiantil. Los estudiantes perciben que el 

desarrollo de las sesiones no se alinea adecuadamente con el 

sílabo establecido en la Universidad Andina Néstor Cáceres 

Velásquez, Juliaca 2024. La falta de dinamismo académico y la 

presentación de contenidos insuficientes y desactualizados afectan 

negativamente la percepción estudiantil, revelando una brecha 

significativa entre lo planificado y lo impartido. Esta discrepancia 

impide un cumplimiento efectivo del plan académico. 

 

SEGUNDA: Se determinó que el contenido presentado en las sesiones de 

aprendizaje alcanza la cobertura temática estipulada en el sílabo 

es directa. El 36,9% de los estudiantes afirma que los temas 

tratados en las sesiones no se alinean adecuadamente con lo 

previsto en el sílabo, lo que revela una discrepancia entre lo 

planificado y lo enseñado. Además, el 33,7% considera que la 

claridad en la presentación de los temas es insuficiente, lo que 

sugiere deficiencias en la exposición y en la comprensión de los 

contenidos durante las clases. 

 

TERCERA: Se determinó que dinamismo académico de las sesiones de 

aprendizaje logra en el cumplimiento del sílabo. El 34,2% de los 

estudiantes percibe que la participación activa en clase no se 
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fomenta adecuadamente, reflejando una falta de estímulo en la 

interacción durante las sesiones. Adicionalmente, el 36,9% de los 

estudiantes considera que el contenido presentado no está 

actualizado, lo que indica un desfase entre la información actual y 

los materiales proporcionados en las clases.  
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A la Dirección Académica de la Universidad Andina Néstor Cáceres 

Velásquez, realizar una revisión detallada del sílabo y de los 

contenidos de las sesiones de aprendizaje para asegurar su 

alineación. Estableciendo un proceso de actualización continua de 

los materiales y métodos de enseñanza. 

 

SEGUNDA: A los docentes, ajustar los contenidos y mejorar la claridad en la 

presentación de los temas para que se alineen con el sílabo. Utilizar 

técnicas didácticas más efectivas y proporcionar materiales 

actualizados. 

 

TERCERA: Al Decano de la Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas en 

coordinación con los docentes implementar estrategias para 

fomentar la participación activa en clase y asegurar que el 

contenido esté actualizado. Ofrecer capacitación para docentes en 

técnicas de dinamismo académico y actualización de contenidos. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

CONTENIDO EN EL DESARROLLO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE Y EL CUMPLIMIENTO DEL SILABO EN 
PERSPECTIVA DEL ESTUDIANTE, UNIVERSIDAD ANDINA NÉSTOR CÁCERES VELÁSQUEZ JULIACA 2024 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOS TECNICA E 
INSTRUMENTOS 

¿De qué manera 
incide el contenido 
en el desarrollo de 
la sesión de 
aprendizaje y el 
cumplimiento del 
silabo en 
perspectiva del 
estudiante, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca 
2024 

Establecer si el 
contenido en el 
desarrollo de la 
sesión de 
aprendizaje incide 
en el cumplimiento 
del silabo en 
perspectiva del 
estudiante, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca 
2024. 
 

El contenido en el 
desarrollo de la 
sesión de 
aprendizaje incide 
de manera directa 
en el cumplimiento 
del silabo desde la 
perspectiva del 
estudiante, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca 
2024. 

Variable 
independiente 
(Xi): 
Contenido en el 
Desarrollo de la 
Sesión de 
Aprendizaje. 
 
Variable 
dependiente (Yi): 
Cumplimiento del 
Sílabos. 
 
 
 

Enfoque: 
Cuantitativo 
 
Método: 
Hipotético 
deductivo 
Diseño: 
No experimental 
 

Técnica:  
Encuesta 
 
Instrumento: 
Cuestionario 
 
 

Problema 
Especifico 

Objetivo 
Especifico 

Hipótesis 
especifico 

¿Cuál es el 
alcance del 
contenido 
presentado en la 
sesión de 
aprendizaje 
respecto a la 
cobertura temática 
prevista en el 

Determinar si el 
contenido 
presentado en la 
sesión de 
aprendizaje 
alcanza la 
cobertura temática 
prevista en el 
sílabo, 

El contenido 
presentado en la 
sesión de 
aprendizaje tiene 
alcance directo en 
la cobertura 
temática prevista 
en el sílabo, 
Universidad 
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sílabo, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez 
Juliaca? 

Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca. 
 

Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca 
2024. 

¿Cómo es el logro 
del dinamismo 
académico de la 
sesión de 
aprendizaje en el 
cumplimiento del 
sílabo, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez 
Juliaca? 

Determinar si el 
dinamismo 
académico de la 
sesión de 
aprendizaje logra 
el cumplimiento 
del sílabo, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca. 

El dinamismo 
académico de la 
sesión de 
aprendizaje logra 
de manera directa 
en el cumplimiento 
del sílabo, 
Universidad 
Andina Néstor 
Cáceres 
Velásquez Juliaca. 
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CUESTIONARIO 

CONTENIDO EN EL DESARROLLO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Nº ÍTEMS ESCALA 

1 2 3 4 5 

 Contenido presentado       

1 ¿Considera que los temas cubiertos durante las 
sesiones de aprendizaje se alinean con lo estipulado 
en el sílabo? 

     

2 ¿Cómo calificaría la claridad con la que se 
presentan los temas durante las sesiones de 
aprendizaje? 

     

 Dinamismo académico      

3 ¿Considera que las sesiones de aprendizaje 
fomentan su participación activa en clase? 

     

4 ¿Percibe que el contenido presentado está 
actualizado con la información más reciente? 

     

 
CUMPLIMIENTO DEL SÍLABOS 

 ÍTEMS 1 2 3 4 5 

 Integridad académica      

5 ¿Cree que el contenido presentado es pertinente y 
adecuado para su nivel académico? 

     

6 ¿Está satisfecho con la manera en que se han 
cubierto los temas según el sílabo? 

     

 Calidad educativa      

7 ¿Las evaluaciones y actividades realizadas durante 
el curso se ajustan a lo planificado en el sílabo? 

     

8 ¿Las sesiones de aprendizaje se han realizado de 
acuerdo con el cronograma previsto en el sílabo? 
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