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RESUMEN 

La finalidad de esta indagación es analizar cómo la prevención psicopedagógica 

influye en la manera en que los infantes del segundo ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales del Nivel Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, 

se relacionan en su entorno escolar durante el año 2022. El estudio siguió el enfoque 

cuantitativo y adoptó un diseño explicativo basado en el modelo de causa simple. Se 

seleccionó una muestra representativa mediante un proceso de muestreo probabilístico 

de tipo aleatorio estratificado, partiendo del universo de estudio. Se trata de dividir la 

población en grupos más pequeños al reunir componentes que comparten 

semejanzas entre sí, y a cada uno de estos grupos se le llama clase. Empleando un 

límite de desliz del 5%, se logró obtener una muestra de aproximadamente 54 

maestros pertenecientes al segundo ciclo de los Centros Educacionales Estatales de 

Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. Los hallazgos de la investigación 

acerca de cómo la prevención psicopedagógica afecta la convivencia escolar fueron 

recolectados entre las profesoras del segundo ciclo de Inicial del distrito de Ayaviri. 

En esta indagación se examinó la fenomenología de ambos parámetros. Se utilizó 

una encuesta como herramienta para detectar la influencia de ambas variables; luego, 

los datos recopilados fueron registrados en un sistema de datos para su análisis 

mediante el software estadístico SPSS en su versión más reciente; Después de este 

proceso, se muestran los resultados en cuadros y diagramas estadísticos, estos son 

dilucidados en relación con los objetivos y premisas de la indagación establecidas. En 

conclusión, este estudio analiza los parámetros de estudio mediante la contrastación 

de premisas. Se observa una chi cuadrada de 18.48 con 2 niveles de flexibilidad, 

superior al valor crítico de 5.99 para el parámetro autónomo. Por otro lado, se registra 

una chi cuadrada de 22.75 con 2 niveles de flexibilidad, inferior al valor crítico de 5.99 
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para el parámetro adjunto, Se puede concluir que la Prevención psicopedagógica 

ejerce una influencia favorable en la Convivencia escolar. Ello posibilitó fijar la 

incidencia de las docentes en de dicho II ciclo de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia 

de Melgar en el año 2022. Finalizando así que, sí existe incidencia favorable del 

parámetro autónomo de la prevención psicopedagógica de las profesoras en vs 

parámetro adjunto Convivencia escolar, por consiguiente, se admite la premisa 

alternativa e impugna la premisa cero.   

Palabras claves: Prevención psicopedagógica, convivencia escolar. 

 



xii 

ABSTRACT 

The purpose of this study is to analyze how psycho-pedagogical prevention influences 

the way in which children in the second cycle of State Early Education Centers in the 

district of Ayaviri, province of Melgar, interact in their school environment during the 

year 2022. The study followed a quantitative approach and adopted an explanatory 

design based on the simple cause model. A representative sample was selected 

through a stratified random sampling process, starting from the study universe. The 

population was divided into smaller groups by bringing together components that 

share similarities with each other, and each of these groups was called a class. Using 

a 5% slippage limit, a sample of approximately 54 teachers belonging to the second 

cycle of the State Early Childhood Education Centers in the district of Ayaviri, province 

of Melgar, was obtained. The research findings on how psycho-pedagogical 

prevention affects school coexistence were collected from teachers in the second 

cycle of early childhood education in the district of Ayaviri. This study examined the 

phenomenology of both parameters. A survey was used as a tool to detect the 

influence of both variables; then, the data collected were recorded in a data system 

for analysis using the latest version of SPSS statistical software. After this process, 

the results are shown in statistical tables and diagrams, which are explained in relation 

to the objectives and premises of the study. In conclusion, this study analyzes the 

study parameters by contrasting premises. A chi-square of 18.48 with 2 levels of 

flexibility is observed, which is higher than the critical value of 5.99 for the autonomous 

parameter. On the other hand, a chi-square of 22.75 with 2 levels of flexibility is 

recorded, which is lower than the critical value of 5.99 for the adjacent parameter. It 

can be concluded that psychopedagogical prevention has a favorable influence on 

school coexistence. This made it possible to determine the impact of teachers in the 
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second cycle of early childhood education in the district of Ayaviri, province of Melgar, 

in 2022. In conclusion, there is a favorable impact of the autonomous parameter of 

psychopedagogical prevention by teachers on the dependent parameter of school 

coexistence. Therefore, the alternative hypothesis is accepted and the null hypothesis 

is rejected. 

Keywords: Psychopedagogical prevention, school coexistence. 
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INTRODUCCIÓN 

El propósito de este proyecto fue destacar la importancia de desarrollar un 

enfoque metodológico innovador para implementar la prevención psicopedagógica en 

el entorno de coexistencia estudiantil de los infantes del segundo ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales del Nivel Inicial en el distrito de Ayaviri, ofreciendo a las 

maestras una comprensión integral de la prevención psicopedagógica y su impacto 

en la coexistencia estudiantil de los infantes del Nivel Inicial en el distrito de Ayaviri, 

además, se busca identificar las particularidades que las profesoras muestran en 

relación con la prevención psicopedagógica y su limitado entendimiento sobre la 

influencia en la coexistencia estudiantil de los infantes. 

Claramente, los hallazgos de este estudio ofrecerán respuestas a los desafíos 

planteados, ofreciendo una valiosa Nota de información para comprender los entornos 

que están influyendo en la indagación; en otras palabras, se refiere a elementos 

vinculados a la prevención psicopedagógica y la coexistencia estudiantil de los 

infantes que cursan el segundo ciclo en los centros educativos estatales de Inicial en 

el distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 

Al llevar a cabo este proyecto, se consideraron los aspectos metodológicos y 

los procedimientos que abarcan el desarrollo del proceso de indagación científica; por 

lo tanto, se espera haber cumplido con las normativas establecidas de la escuela de 

Posgrado de la Universidad Andina Néstor Cáceres Velásquez, de la Maestría en 

Psicología, mención: Psicología Educativa, Tutoría y Consejería, para alcanzar el 

Grado de Magister en Psicología. Este estudio está estructurado en cuatro secciones. 

Además, incluye el análisis de indagaciones previas relevantes, la bibliografía 

consultada y los agregados que respaldan el contenido de la indagación.
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Exposición de la situación problemática 

En la educación inicial de las instituciones de educación básica regular, uno de 

los desafíos importantes es la adopción de múltiples estrategias que demuestren el 

compromiso de las maestras con la prevención psicopedagógica y la promoción de 

una convivencia escolar positiva en los infantes del II ciclo contribuyendo activamente 

en la ejecución de los planes y actividades educativas diseñadas con ese fin. 

En los últimos años, la educación ha adoptado ciertos términos que se 

fundamentan en cambios significativos dentro del sistema educativo; se ha 

establecido una conexión entre los conceptos de acceso completo, permanencia y 

finalización de estudios con el concepto de calidad educativa; se enfatiza 

considerablemente la educación integral, centrada en la inculcación de valores, y se 

promueve un sistema educacional en el cual los infantes tengan un papel más 

laborioso en el transcurso, mientras que el rol del profesor sea más de guía y 

orientación. Desde nuestra perspectiva, todos estos cambios se fundamentan en la 

noción de la labor educativa, la cual se perfecciona al consolidar el rol del profesor 

como guía, haciendo hincapié en reconocer las diferencias individuales de cada niño 

y niña.  
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1.2. Planteamiento del problema 

1.2.1. Problema general  

PG. ¿Cómo repercute la prevención psicopedagógica en la convivencia escolar en 

niños y niñas del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito 

de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022? 

1.2.2. Problemas específicos 

PE1. ¿Cuál es la repercusión de las funciones de la intervención psicopedagógica 

en la coexistencia estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar? 

PE2. ¿De qué manera repercuten los modelos de la intervención psicopedagógica 

en la convivencia escolar en niños y niñas del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar? 

PE3. ¿Cómo incide el propósito de la orientación psicopedagógica en la coexistencia 

estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del 

distrito de Ayaviri, provincia de Melgar? 

PE4. ¿Qué incidencia tienen las teorías de la coexistencia estudiantil en infantes del 

II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, 

provincia de Melgar? 

PE5. ¿Cómo repercuten las facetas de la convivencia escolar en niños y niñas del II 

ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia 

de Melgar? 

1.3. Justificación de la investigación 

En verdad, hay varios componentes que respaldan la importancia de investigar 

este tema, sin embargo, hay aspectos principales que están vinculados con el 

requerimiento, así como: requerimientos colectivos y de la propia entidad para el 
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mejoramiento de sus procedimientos, la urgencia de adquirir conocimiento científico 

y la necesidad técnica y operativa al implementar un método de resultados que 

beneficie a la entidad. 

Realizar una investigación, especialmente cuando se cree como una labor 

seria y comprometida, difícilmente es una acción espontánea por parte del 

investigador, sino que generalmente está motivado por razones significativas que lo 

impulsan a tomar acción. Ni el tema de indagación ni el entorno en el que se ejecuta 

son seleccionados aleatoriamente. En esta investigación en particular, se han 

identificado una serie de motivos que han inducido su ejecución, si bien no se han 

exhibido en una disposición temporal específica, se han conglomerado en tres 

aspectos esenciales para facilitar su comprensión, siendo el primero el estímulo 

propio y profesional hacia el tópico. En segundo lugar, el ámbito de la psicopedagogía 

es altamente relevante y de gran valor, Por este motivo, se lleva a cabo este estudio 

de investigación para abordar la prevención psicopedagógica en la convivencia 

escolar, un tema que ha sido de interés desde el inicio de la investigación, por último, 

el tercer aspecto involucra el deseo de facilitar y perfeccionar el proceso educativo de 

los maestros y la instrucción completa de los niños y niñas que cursan el segundo 

ciclo en los Centros Educacionales Estatales del Nivel Inicial en el distrito de Ayaviri.  

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

OG. Explicar la repercusión de la prevención psicopedagógica en la convivencia 

escolar en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales del Nivel Inicial 

del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022. 
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1.4.2. Objetivos específicos 

OE1. Conocer la repercusión de las funciones de la intervención psicopedagógica en 

la convivencia escolar en niños y niñas del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 

OE2. Describir la repercusión de los modelos de la intervención psicopedagógica en 

la coexistencia estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 

OE3. Identificar la incidencia del propósito de la orientación psicopedagógica en la 

coexistencia estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales 

del Nivel Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 

OE4. Examinar la repercusión de las teorías de la convivencia escolar en niños y 

niñas del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito de 

Ayaviri, provincia de Melgar. 

OE5. Reconocer la repercusión de las facetas de la convivencia escolar en niños y 

niñas del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito de 

Ayaviri, provincia de Melgar. 

1.5. Hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general 

HG. La prevención psicopedagógica repercute claramente en la convivencia 

escolar en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del 

distrito de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022. 

1.5.2. Hipótesis específicas 

HE5. Las funciones de la intervención psicopedagógica repercuten claramente en la 

convivencia escolar en niños y niñas del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 
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HE2. Los modelos de la intervención psicopedagógica inciden directamente en la 

coexistencia estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales 

de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 

HE3. El propósito de la orientación psicopedagógica incide directamente en la 

coexistencia estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales 

de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar. 

HE4. Las teorías de la coexistencia estudiantil inciden directamente en infantes 

del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, 

provincia de Melgar. 

HE5. Las facetas de la convivencia escolar repercuten claramente en infantes del 

II ciclo de l los Centros Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, 

provincia de Melgar. 

1.6. Variables 

1.6.1. Variable (I) 

Prevención psicopedagógica  

1.6.2. Variable (D) 

Convivencia escolar 
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1.7. Operación de las variables 

Tabla 1 

Operacionalización de parámetros 

Nota: Elaboración del indagador 

 

PARÁMETROS FACETAS MEDIDORES 
ESCALA DE 

ESTIMACIÓN 

P
re

v
e

n
c
ió

n
 p

s
ic

o
p
e
d

a
g

ó
g
ic

a
  

P
a
rá

m
e
tr

o
 a

u
tó

n
o
m

o
 (

1
) 

 

 

1.1. Funciones de la 

intervención  

 

 

 

 

1.2 Patrones de 

intervención 

psicopedagógicos  

  

 

 

 

 

1.3 Propósito de la 

orientación 

 

1.1.1. Destinatario/s de la intervención  

1.1.2. Propósito o finalidad  

1.1.3. Método 

 

1.2.1. Modelo de counseling o de 

consejo  

1.2.2. Patrón de servicios 

1.2.3. Patrón de consulta y de 

formación  

1.2.4. Patrón de prestación operando 

por eventos  

1.2.5. Patrón de mediación por eventos   

 

1.3.1. Remediar algún problema 

1.3.2. Prevenir mediante un intento 

sistemático  

1.3.1. Desarrollar mediante una 

planificación de la intervención 

Deficiente 

 

 

 

Regular 

 

 

 

Bueno 

C
o

n
v
iv

e
n
c
ia

 e
s
c
o
la

r 

P
a
rá

m
e
tr

o
 a

d
ju

n
to

 (
2
) 

  

2.1. Teorías de la 

convivencia 

escolar  

 

 

 

2.2. Dimensiones 

de la 

convivencia 

escolar 

 

2.1.1. Teoría del interaccionismo 

simbólico  

2.1.2. Teoría de la sociología 

Fenomenológica 

 

2.2.1. Espacio de construcción de 

relaciones sociales.  

2.2.2. Zona de estudios, mímicas y 

ritos.  

2.2.3. Ámbito de convivencia amical  

2.2.4. Formación democrática 

Inadecuado 

 

 

Poco 

Adecuado 

 

 

Adecuado 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO REFERENCIAL 

2.1. Antecedentes de la investigación 

Carpio Camacho, A, (2020), tesis titulada: “Plan para mejorar la orientación 

en el entorno escolástico de Sancti Spíritus “José Martí Pérez” a través de una 

intervención psicopedagógica”. La realización de investigaciones y estudios en áreas 

como la psicología educativa y la psicopedagogía se lleva a cabo a nivel mundial en 

diversas naciones y en todos los niveles educativos, se persigue mejorar la excelencia 

de los regímenes educacionales mediante estas acciones, que, si bien no sean 

recientes, se mantienen completamente relevantes y en sintonía con las necesidades 

actuales. Especialmente al hablar de la Educación Superior, se le ha asignado el 

papel primordial de conservar, avanzar y difundir la cultura humana mediante sus 

procesos fundamentales, manteniendo una estrecha relación con la sociedad.   

En la Educación, tanto en los grados de instrucción superiores como en los 

demás, se ha establecido una larga historia de investigaciones en esta línea. A pesar 

de la cantidad de contribuciones en este ámbito, la aplicación en la enseñanza de las 

novedades y avances sugeridos por la investigación sigue siendo limitada. Por eso, 

durante este trabajo, he tratado de encontrar un punto de convergencia entre la Nota 

teórica del asesoramiento y la tutela, y su aplicación práctica.  
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El estudio llevado a cabo se concibió como una intervención dentro del entorno, 

permitiendo la combinación de los saberes internalizados mediante la construcción 

de su marco teórico de referencia y cómo los maestros involucrados se 

desempeñaron en las distintas etapas del proyecto, con el propósito de crear y aplicar 

un programa de orientación.  

En este estudio, partimos de la premisa de que la educación ha tendido 

históricamente a enfocarse en impartir conocimientos y en la instrucción científica de 

los educandos, descuidando la faceta de orientación inherente a todo proceso de 

instrucción y aprendizaje. Por eso, nuestra meta inicial era fomentar dentro del 

entorno educativo la reflexión acerca de la importancia del asesoramiento psicológico 

y académico. El progreso de la indagación y el cumplimiento de los distintos designios 

nos posibilitaron estimular el análisis sobre la orientación académica, al mismo tiempo 

que incorporamos esto en un entorno específico, acciones dirigidas a mejorar la 

atención individualizada proporcionada a los educandos.  

Junto a esta innovadora noción de calidad, han surgido vocablos como acceso 

completo, estadía y graduación, los cuales se vinculan, entre otras índoles, con la 

mejora continua del trabajo educativo y político-ideológico; esto implica fortalecer la 

función del docente como líder del grupo, así como reconocer de manera precisa las 

distintas particularidades singulares de los educandos y la focalización en ofrecer una 

prestación personalizada a esas variaciones individuales; además, la inclusión en 

esta tarea del rol del mentor. 
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2.2. Marco teórico 

2.2.1. Prevención 

La precaución implica tomar acciones para evitar ciertos eventos, fomentando 

condiciones y resultados más favorables en su lugar. Por esta razón, este principio 

está estrechamente relacionado con los otros dos.  

Vélaz de Medrano, al reflexionar sobre este precepto de guía, menciona que la 

acción preventiva no puede llevarse a cabo de manera esporádica ni en ocasiones 

aisladas, en lugar de ser una reacción a las demandas externas o una labor exclusiva 

de un especialista, este enfoque debe ser un proceso constante y bien proyectado 

que involucre a toda la colectividad educacional. (Vélaz de Medrano, 2018) 

2.2.2. Orientación  

Hoy en día, hay múltiples definiciones del término "orientación educacional", 

las cuales varían en su nivel de detalle más que en aspectos fundamentales, ya que 

los principios en los que se basan y las funciones que delinean suelen ser 

ampliamente compartidos. 

2.2.3. Funciones de la intervención  

Las responsabilidades de la orientación surgen naturalmente como resultado 

de todo lo mencionado sobre su visión actual y los fundamentos en los que se basa. 

Como mencionó Lázaro (1978), es complicado enumerar todas ellas de manera 

completa, pues sería una tarea interminable. Indudablemente, este es un tema 

complejo que se centra en dos aspectos esenciales: en primer lugar, no hay acuerdo 

unánime entre todos los autores respecto al significado de "función", Esto lleva a que 

se las clasifiquen como metas, labores o acciones del orientador; Además, la literatura 

especializada sobre este tema presenta numerosas funciones que se ajustan a lo que 

debería ser la intervención psicopedagógica, más que a lo que realmente se practica 
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en la realidad, por ello, nos referiremos únicamente a ciertas sistematizaciones de 

estas ocupaciones presentadas por los autores primordiales que investigan este 

tema.  

Receptor/es de la mediación:  

✓ Persona 

✓ Colectivo primario 

✓ Colectivo asociativo 

✓ Generalidad o entidades 

a. Designio o intención:  

✓ Correctora 

✓ Protectora 

✓ De progreso 

b. Método:  

✓ Mediación inmediata 

✓ Mediación indirecta: sugerencia o formación 

✓ Uso de artículos tecnológicos. 

2.2.5. Modelos de intervención psicopedagógica 

A lo largo del progreso del asesoramiento, los patrones de mediación 

psicopedagógica han tomado forma, siendo al mismo tiempo el resultado y el contexto 

en el que se han articulado diversas conceptualizaciones de esta disciplina.  

Resultaría valioso iniciar con una breve exploración de la concepción de patrón. En 

los textos académicos y expertos, existen diversas concepciones de "patrón", ya que 

no se trata de una clase claramente precisada ni de un vocablo con significado único. 

De manera general, se puede afirmar que los modelos se perciben como 
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construcciones que se sitúan entre la teoría y la práctica, sin estar completamente en 

ninguno de estos extremos. (Vélaz de Medrano, 2018)  

Sin embargo, dentro del ámbito de la orientación educativa, es posible 

encontrar algunas definiciones concretas sobre el concepto de modelo: 

Para Álvarez y Bisquerra (1997, p. 23), los patrones de asesoramiento se 

definen como "un símbolo que muestra la estructura, el esbozo y los elementos 

fundamentales de un transcurso de mediación".  

Para Rodríguez Espinar y otros (1993, p 155), Un patrón es “el símbolo de la 

realidad que requiere intervención, la cual impactará en los objetivos, los métodos y 

las personas involucradas en esa mediación".  

2.2.4.1. Modelo de counseling o de consejo   

Proctor, Benefield y Warnn insertaron el vocablo Counseling al divulgar en ese 

tiempo el Workbook in Vocations, Se trata del transcurso psicopedagógico destinado 

a asistir al individuo en la perspicacia apropiada de los datos vocacionales, 

considerando sus habilidades, intereses y metas personales (Aubrey, 1982); hasta 

ese momento, únicamente se había empleado el vocablo "Guidance" para hacer 

referencia al asesoramiento.  

El cambio del rumbo ordinario de guía (Guidance) al enfoque de 

recomendación o sugerencia (Counseling) parece haber surgido de una búsqueda 

por parte de los orientadores hacia una mayor especialización y eficacia. (Rodríguez 

Moreno en Vélaz de Medrano, 2018). Además, el avance de las proposiciones sobre 

el temperamento y la salud mental en las últimas cinco décadas ha tenido una gran 

influencia en la evolución de este modelo.  

▪ Principios estrechamente vinculados a las proposiciones psicodinámicas del 

temperamento y el bienestar emocional.  
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▪ Acción inmediata y personalizada centrada en el individuo (el guía lidera y 

ejecuta la acción, disminuyendo el papel del tutor). Establecimiento de una relación 

personal de dos personas (orientador y orientado).  

▪ Predominantemente terapéutico y con un propósito correctivo (busca atender 

las necesidades, resolver problemas o corregir desequilibrios del individuo).  

▪ La efectividad se basa en la calidad del vínculo entre orientador y orientado, 

particularmente en las habilidades y el conocimiento del orientador (capacidad 

empática y competencia en la interacción verbal durante la sesión).  

2.2.4.2. Modelo de servicios  

En su mayoría asociado a instituciones públicas, este modelo se distingue por 

una amplia gama de "servicios o apoyos" disponibles en la generalidad de las esferas 

expertas y busca abordar las disfunciones, carencias o requerimientos que la 

población solicita de forma voluntaria. 

En el ámbito de la Guía, el patrón de Prestaciones se destaca por la acción inmediata 

de un conjunto o prestación sectorial experto en un colectivo limitado de individuos, y 

se identifican como características primordiales: 

▪ De índole pública y social. 

▪ Mediación inmediata. 

▪ Enfocado en los requerimientos de los estudiantes con desafíos y en 

situaciones de peligro (enfoque curativo y de abordaje de desafíos). 

▪ Intervienen en la complicación en sí y no en el entorno que lo origina.  

▪ Generalmente se localiza fuera de los centros educacionales. 

▪ Su establecimiento se realiza por zonas y sectores específicos.  

▪ Su funcionamiento se rige más por funciones específicas que por fines 

precisados.  
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2.2.4.3. Modelo de consulta y de formación  

Durante las períodos de los ochenta y noventa, la consultoría alcanzó una 

destacada relevancia en el ámbito socioprofesional, evidenciada por la aparición 

abundante de servicios de consultoría en diversas áreas, como la informática, la 

abogacía y el sector empresarial, entre otros.  

"La característica más significativa del patrón de Asesoría es la acción transversal, ya 

sea en entornos individuales o grupales, que puede ser tanto correctiva como 

protectora y/o orientada al crecimiento." (Rodríguez Espinar y otros, 1993, 168).   

Un objetivo clave de este patrón es empoderar a los pedagogos y a los tutores para 

que se conviertan en verdaderos impulsores de la orientación, por lo que la 

capacitación se posiciona como una de sus funciones fundamentales. 

a. Consultor que brinda formación a pedagogos y tutores: estableciendo una 

correlación de paridad en cuanto a condición profesional, en un enfoque colaborativo, 

el guía debe participar en el desarrollo de capacidades de los pedagogos para que 

puedan involucrarse en la orientación y tutoría mediante eventos específicos.  

b. Asesor que capacita a padres: quienes pueden requerir eventualmente la 

orientación del guía para ejecutar su rol como instructores de su prole en el entorno 

educacional en un entorno laboral con relaciones y opciones complejas, y en una 

sociedad en constante cambio, diversa y con desafíos para la juventud.  

Asesor dentro de la institución educacional y en la colectividad: las brigadas 

especializadas y la comunidad circundante de la entidad tienen la capacidad y la 

responsabilidad de ser contribuyentes fundamentales para el logro efectivo de la 

orientación, el orientador debe establecer vínculos entre los diferentes servicios, 

aportando su experiencia especializada a la vez. 
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2.2.4.5. Modelo de servicio actuando por programas  

 Las aportaciones más notables asociadas a este patrón establecen que este:  

"Se distingue porque en este enfoque, el guía actúa como un consejero de los 

procedimientos de mediación educacional, en vez de ser un especialista exterior". 

(Vélaz de Medrano, 2018, 141)     

A este patrón generalmente se le atribuyen otras características como:   

▪ Considera un examen del entorno y sus requerimientos.  

▪ Los objetivos se organizan de forma secuencial. 

▪ Enfoque protector y de crecimiento. 

▪ Diversas brigadas de acción: colectivo de aula, institución educativa y 

comunidad.  

▪ Los guías forman parte de un servicio (interno o externo), pero su intervención 

se realiza mediante programas específicos. 

▪ Las responsabilidades comprenden el respaldo, la capacitación y la activación 

de los tutores y la labor tutorial. 

▪ La participación puede ser directa (lo que concierne más al tutor), aunque 

principalmente es de manera indirecta.  

▪ Se desarrolla en un entorno de cooperación.  

El Departamento de Orientación dentro de la escuela debería ser el motor principal 

de las distribuciones de la escuela, participando en la creación del Proyecto 

Educacional y Curricular para impulsar los aspectos individualizados del plan de 

estudios. 

2.2.4.6. Modelo de intervención por programas   

Si bien se examinará detalladamente este patrón en el capítulo III, 

exploraremos en este momento algunos de sus rasgos más sobresalientes.  
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"Tiene sus fundamentos basados en las restricciones identificadas en los modelos 

anteriores, como el Counseling y el patrón de Prestaciones -, y a el requerimiento de 

satisfacer las demandas de brindar Orientación a todos los estudiantes, lo que implica 

la incorporación de la orientación como parte integral del entorno educativo. Por eso, 

los primeros pasos del enfoque de orientación mediante programas surgieron a 

principios de los años setenta, principalmente en Estados Unidos, donde la 

implementación de eventos compuestos y fraternos tiene una larga historia”. (Vélaz 

de Medrano, 2018, 136)  

Como el patrón de prestaciones, este enfoque se centra en la mediación grupal 

inmediata, aunque en esta materia se dirige a conjuntos más extensos de individuos 

y se alinea más con la noción actualizada de orientación.   

Los aspectos más destacados generalmente asociados a este patrón se vinculan con:  

Participación inmediata del guía (si bien se espera y recomienda la colaboración de 

otros profesionales).  

▪ Orientada a conjuntos extensos de individuos (la orientación como un derecho 

para todos).  

▪ Intervención planificada intencionalmente, metódica y afín, dirigida a atender 

requerimientos normales ya reconocidas de antemano.  

▪ La valoración es una diligencia que está presente y asiste la mediación desde 

el principio.  

2.2.5. Propósitos de la orientación   

Históricamente se ha concebido que el cargo guía en el entorno educacional 

se dirige exclusivamente a un único receptor: el niño, abordado desde su visión 

propia; ahora se reconocen otros beneficiarios como la brigada elemental, el conector, 

así como la fundación o colectivo.  
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Acorde a Rodríguez Espinar (1993), la relevancia de intervenir en las brigadas 

esenciales (familia, amigos, clase) reside en que conforman las unidades 

fundamentales de la estructura social y son los principales ejercientes de repercusión 

en el humano. Las acciones realizadas en las brigadas esenciales tienen como 

objetivo mejorar la comunicación y la interacción entre sus integrantes, así como 

fortalecer sus sistemas de relación y apoyo mutuo.  

Varios expertos concuerdan en que la orientación tiene tres propósitos principales: 

1. Resolver una dificultad que ya ha sucedido; esta función, según muchos, se 

considera la más desafiante y poco agradable. 

2. Prevenir a través de un esfuerzo sistemático para evitar problemas antes de 

su ocurrencia. 

3. Fomentar mediante una programación de la intervención.  

2.2.6. Convivencia escolar 

La administración del comportamiento de los estudiantes ha sido siempre una 

preocupación central para los profesores, ya que las conductas inapropiadas de los 

estudiantes han afectado la creación de un entorno de aprendizaje favorable (Shin & 

Koh, 2007). Desde el inicio de su experiencia en la enseñanza, es común que los 

profesores manifiesten su inquietud por dirigir a los estudiantes y establecer un 

entorno disciplinado que propicie un ambiente propicio para el aprendizaje; 

frecuentemente se señala que la administración del salón de clases es considerada 

como el componente más desafiante de la labor docente.  

Doyle (1980) también indica que mantener la disciplina en el aula es una 

responsabilidad fundamental de la labor educativa, porque las actividades de 

administración permiten crear y mantener las circunstancias adecuadas para que la 

enseñanza se desarrolle de forma efectiva y eficiente.  
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2.2.7. Teorías de la convivencia escolar 

a. Enfoque de la interacción simbólica  

Acorde a Blumer (1982) aludido por (Saldivia, 2013, p.5). "Interacción 

simbólica: es una perspectiva que aborda la exploración de la existencia de las 

colectividades humanas y el proceder humano". 

"Considerando las ideas de este autor, se plantea que un aspecto esencial de 

cualquier evento educativo radica en las interacciones entre los participantes en el 

entorno escolar, las cuales involucran siempre las interpretaciones que estos 

individuos en interacción asignan”: a) en primer lugar, a la relación en sí misma; b) 

por otro lado, al entorno en el que ocurre c) y en última instancia, a la percepción que 

tienen tanto de sí mismos como de la otra persona con la que interactúan. (Saldivia, 

2013, p.5).  

La teoría del interaccionismo simbólico, donde Blumer figura como uno de los 

vitales exponentes (él fijó el vocablo), se fundamenta en el uso de insignias de 

importancia y considera el lenguaje como una técnica amplia de alegorías. Los 

vocablos representan alegorías empleadas para expresar significados, y a través de 

ellas se pueden describir todas las demás alegorías. Bajo esta visión, el lenguaje se 

considera como un medio para la formación de la realidad social, siendo una 

manifestación de las vivencias compartidas. (Saldivia, 2013, p.5).  

(Saldivia, 2013, p.6). Afirma que: “Además, las acciones humanas no son 

determinadas directamente por los objetos, sino que están mediadas por una 

interpretación que se origina en la interacción social, dando significado a dichos 

objetos”. Y es a partir de la comprensión de los significados atribuidos a las cosas que 

cada individuo elige entre distintas acciones a seguir. De esta manera, los significados 
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son empleados y modificados como herramientas para dirigir y dar forma a la 

conducta.  

Blumer no solamente se refiere a la acción consciente individual, sino también 

al proceso por el cual se construye el significado y la adaptación, también hace 

referencia al actuar colectivo o aquella labor que se puede identificar como 

característica de un colectivo en particular, sin enfocarse en las individualidades que 

lo conforman. Menciona que la acción colectiva surge de la interpretación y 

adaptación mutua de acciones entre los miembros del colectivo. Incluso en 

situaciones de acciones repetitivas, es esencial tener en cuenta que hay procesos 

individuales de atribución de significado involucrados en ellas. Puede reconocerse 

una acción realizada por un grupo sin necesariamente señalar las acciones 

específicas de sus miembros, aunque es crucial recordar que la acción colectiva se 

forma a partir de la secuencia de actos individuales llevados a cabo por los miembros 

que constituyen ese colectivo. (Saldivia, 2013, p.7).  

Si consideramos la conjetura de Bourdieu para examinar las configuraciones 

que dirigen las acciones de individuos y colectivos en un sitio que puede no ser 

consciente o, al menos, no lo es de manera constante (el hábito), pero que pueden 

ser revelados a través de la disertación y la labor, así como los principios de la 

interacción alegórica: “Nos ayudan a analizar las acepciones conscientes que los 

diversos participantes en la escuela emplean al referirse a sí mismos y a quienes 

interactúan en su rutina diaria”. “Particularmente, nos enfocamos en explorar los 

significados utilizados en la dimensión relacional del proceso educativo”. "Qué 

representa este entorno para cada individuo en términos de 'convivencia' con otros 

en el ámbito escolar y cómo estas interpretaciones influencian las acciones de los 

involucrados". (Saldivia, 2013, p.7) 
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b. Perspectiva fenomenológica de la sociología 

Schutz – Berger y Luckman Según (Schut, 2013, p.12). "El estudio 

fenomenológico de la colectividad es un punto de vista que cuenta con representantes 

como Schutz, Berger y Luckman, coloca en una zona céntrica la colectividad, es decir, 

esa faceta de la existencia que facilita la comunicación y la comprensión entre 

individuos”.  

(Schut, 2013, p.12) asevera que, durante este procedimiento, el lenguaje: “en 

el cual se desarrollan las interpretaciones que varios individuos tienen de sí mismos 

y de los demás, lo que constituye el ámbito de esas tipificaciones en el cual se genera 

la perspicacia compartida del cosmos en el que estos actores laboran y se relacionan 

entre sí”. “Se destaca, en esta perspectiva, la importancia de la relación entre las 

docentes, basada en la perspicacia compartida del cosmos y las categorizaciones 

que comparten”.  

Desde este punto de vista, “cobra importancia la manera en que los seres que 

comparten una corporación como la academia interpretan y dan sentido a su 

experiencia, en la rutina diaria es donde se establecen los fundamentos para la 

creación de los comportamientos habituales”.  

(Schut, 2013, p.13). “Shultz sugiere que la mayoría de las categorizaciones se 

originan previamente en la sociedad, incluso si en un escenario novedoso un individuo 

puede generar nuevas categorizaciones”. “Las recetas son directrices que orientan la 

labor una vez que se ha definido el escenario en la que el individuo debe proceder”.  

Constituyen el primer paso de acción al que se recurre cuando se entienden 

distintas situaciones. 
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2.2.8. Dimensiones de la convivencia escolar 

a. Ambiente de creación de vínculos sociales.  

Para (Lanni, 2012, p.17). “En este espacio se produce comunicación, diálogo, 

reflexión, enseñanza, aprendizaje, juego, silencio, participación, aburrimiento, 

razonamiento, memorización, repetición, entre otras actividades”. “El aula es un 

reflejo de la realidad escolar. La comprensión y percepción general de la escuela se 

construyen partiendo de las mundologías y experiencias que ocurren en ese sitio”. 

b. Sitio de adquisición de conductas y ceremonias  

Acorde a (Lanni, 2012, p.17). “Desde el comienzo de su educación, el infante 

adquiere habilidades y prestezas que constituyen un fragmento de su usanza habitual 

y regulan la forma en que interactúa con otros niños y adultos: hay actividades que 

ocurren de manera natural, otras que están dentro de las reglas establecidas, algunas 

requieren permisos específicos, mientras que otras están expresamente prohibidas”. 

Esto se refleja en las diferentes maneras de interacción: “los saludos, los momentos 

de silencio, las aprobaciones para moverse dentro del aula o la escuela, la 

autorización para usar objetos compartidos, entre otros. Estas acciones 

"establecidas" controlan la interacción diaria y son componentes fundamentales de la 

convivencia”. “Es crucial que los estudiantes entiendan el propósito de estos 

comportamientos, comprendan su significado para que la convivencia pueda adquirir 

un valor relevante, dando importancia a que las labores pesan más que los decires 

en esta dinámica”  

c. Entorno de camaradería. 

La coexistencia se va edificando gradualmente. Podemos valorarla en términos 

de armonía, placer y otras variaciones, pero los miembros de la institución siempre 
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están conectados entre sí: con sus iguales y con aquellos que no lo son (Lanni, 2012, 

p.18).  

La labor de socialización se evidencia en las interacciones diarias, en las 

actividades comunes y también se pone de manifiesto en conversaciones 

espontáneas o en debates planeados para reflexionar sobre esas interacciones, para 

identificar los puntos en común, las discrepancias y las maneras de llegar a un 

acuerdo, así como de manejar las discrepancias. Únicamente a través de estos 

procesos se adquiere la habilidad de vivir en armonía (Lanni, 2012, p.18). 

d. Instrucción demócrata.  

Para (Lanni, 2012, p.19). “Un centro educacional que aspira a cumplir su objetivo de 

formar individuos comprometidos y críticos con su entorno, promoviendo el 

aprendizaje y la aplicación de valores democráticos”. “Las acciones cotidianas en la 

clase y la postura educativa y comprensiva de los mayores que guían la instrucción 

de las nuevas proles reflejan estos valores”.  

2.3. Marco conceptual 

a. Afecto 

Alude a los sentimientos de cariño y proximidad hacia alguien, así como a todo 

lo relacionado con los sentimientos en un contexto técnico. 

b. Agitación 

Un estado de agitación psicomotriz extremo donde un individuo carece de 

control adecuado sobre su comportamiento, lo que puede representar un trance para 

sí mismo y/o para otros.  

c. Mordacidad 

La utilización de la intimidación en la interacción, ya sea dirigida hacia uno 

mismo (autoagresividad) o hacia otros.  
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d. Comportamiento desorganizado 

Comportamiento inadecuado en relación al entorno, como agitación repentina, 

confusión o quedar inmóvil y observar fijamente. 

e. Delirios 

Creencias o conceptos que tienen atributos específicos: son falsos, no pueden 

ser refutados lógicamente y surgen de manera patológica.  

f. Depresión 

Se refiere a un síndrome marcado por una profunda tristeza o una notable falta 

de interés en las actividades habituales. Generalmente, suele manifestarse con 

síntomas adicionales como fatiga, cambios en el apetito o perturbaciones en el sueño. 

Frecuentemente se experimentan emociones como la culpabilidad, la vergüenza y un 

pesimismo acentuado, entre otros.  

g. Descompensación 

La incapacidad para cumplir con las demandas habituales de la vida cotidiana 

se manifiesta como la pérdida de una condición funcional previa, una falta de 

estabilidad en la rutina diaria.  

h. Autoconciencia 

La capacidad de identificar y comprender nuestras emociones y su impacto en 

nuestras habilidades, como el rendimiento académico y las relaciones con los otros. 

i. Estima propia 

Es el cúmulo de clarividencias, inclinaciones, estimaciones, impresiones y 

propensiones de conducta que tenemos en el ámbito personal, se refiere a cómo 

percibimos nuestra personalidad, comportamiento, características físicas y rasgos de 

personalidad.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Método de la investigación  

El plan de indagación sigue el enfoque del régimen científico, considerando 

que: 

En el estudio de indagación se empleó un enfoque interpretativo y detallado; se busca 

indagar la conexión razón-repercusión entre los parámetros independiente y 

dependiente sin requerir la manipulación o alteración de ninguna de ellas. Con este 

enfoque de indagación, será dable reconocer la relación razón-repercusión que se 

presenta entre dos o más parámetros.  

3.2. Diseño de la investigación 

Es una perspectiva no empírica, ya que no implica la manipulación de los 

parámetros de indagación; simplemente se miden en su estado natural (Hernández, 

et al, 2023). Es de naturaleza transversal porque implica la recopilación de datos en 

un momento específico en el tiempo. 

Pino (2007) afirma: “Estos diseños se centran en la recopilación de datos para 

describir las variables y examinar cómo se comportan simultáneamente en un 

momento dado”. 
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Esquema pauta interpretativo 

Figura 1 

Esquema de Indagación Interpretativo 

 

 

 

Donde: 

▪ Y Parámetro adjunto: Convivencia estudiantil 

▪ f = Función: Viable Acaecimiento (Ho / Ha) entre Y - X 

▪ X Parámetro autónomo: Prevención psicopedagógica  

3.3. Nivel de la indagación 

La indagación se encuadra en el contorno de la indagación no empírica. Acorde 

a Charaja (2011, p.45), el grado de una indagación se relaciona con la extensión u 

hondura del estudio. El escrutinio se centrará en la delineación de tipo transversal.  

También se considera descriptiva ya que permite examinar y detallar la realidad 

actual en términos de situaciones y personas; además, se detallan las peculiaridades 

de la dificultad, tanto en lo que respecta a sus orígenes como a sus resultados. 

3.4. Tipología de la investigación 

Esta indagación corresponde al tipo de indagación No empírica. 

Se podría describir como la investigación que se lleva a cabo sin la intención de 

modificar conscientemente parámetros específicos. En otras palabras, se trata de una 

investigación en la que no se modifica de manera deliberada los parámetros 

autónomos. En la indagación no empírica, observamos sucesos tal como se 

presentan en su entorno nativo y luego procedemos a examinarlos. En una indagación 

no empírica, no se crea ningún entorno; más bien, se observan situaciones 

preexistentes que no han sido inducidas a propósito por el indagador.  

Y = f (X) 
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Este estudio se enfoca en describir y explicar la clase de indagación empleado en el 

estudio. 

Tabla 2 

Clase de indagación aplicada. 

N° Características Datos 

1 Acorde al fin que prosigue Básica 

2 Acorde a la temporalidad Transversal 

3 Acorde a su clase Explicativa compuesta 

4 Acorde al fin o designio Pormenorizada 

5 Acorde a la índole de la mesura Numérica 

Nota: Hecho por el indagador. 

 

3.5. Población y muestra 

3.5.1. Población 

Arias, (82006), asevera que el colectivo representa la integridad de un suceso 

en escrutinio y circunscribe todas las unidades de escrutinio que conforman dicho 

suceso, y que deben ser cuantificadas para una indagación específica. 
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Tabla 3 

Colectivo: Cantidad de participantes de indagación. 

N° PARTICIPANTES DE INDAGACIÓN 
Cantidad 

Colectivo 

% 

Colectivo 

 

1 I.E.I. 162 Virgen de Fátima 6 9.52% 

2 I.E.I. 68 2 3.17% 

3 I.E.I. 85 5 7.94% 

4 I.E.I. 43 10 15.87% 

5 I.E.I. 89 3 4.76% 

6 I.E.I. 201 2 3.17% 

7 I.E.I. 204 1 1.59% 

8 I.E.I. 206 3 4.76% 

9 I.E.I. 208 1 1.59% 

10 I.E.I. 211 3 4.76% 

11 I.E.I. 215 3 4.76% 

12 I.E.I. 219 4 6.35% 

13 I.E.I. 220 2 3.17% 

14 I.E.I. 221 1 1.59% 

15 I.E.I. 223 1 1.59% 

16 I.E.I. 224 2 3.17% 

17 I.E.I. 234 1 1.59% 

18 I.E.I. 236 1 1.59% 

19 I.E.I. 237 3 4.76% 

20 I.E.I. 1506 3 4.76% 

21 I.E.I. 
1507 Nuevo 

Panamerica 
2 3.17% 

22 I.E.I. 1526 San Martin 1 1.59% 

23 I.E.I. 1533 San Francisco 3 4.76% 

Total 63 100% 

Nota: http://escale.minedu.gob.pe/ 

http://escale.minedu.gob.pe/
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3.5.2. MUESTRA 

Pickers S. (2017) dice que “el número de la muestra se determinará 

considerando deliberaciones métricas y mediciones variadas, como el haber de 

bienes, el presupuesto o el personal que estará involucrado en el trabajo de zona” (p. 

149). 

Cómputo de la cantidad de la muestra sabiendo el tamaño del colectivo 

La ecuación para computar el número de muestra cuando se sabe el número del 

colectivo es: 

 

 

En donde 

✓ N = número del colectivo 

✓ Z = grado de fiabilidad 

✓ P = posibilidad de triunfo, o razón deseada 

✓ Q = posibilidad de fiasco  

✓ D = exactitud (Mayor desliz permisible en términos de igualdad). 

Cómputo de la cantidad de la muestra para profesores 

n =
(1.96)2(0.5)(0.5)(63)

(0.05)2(63) + (1.96)2(0.5)(0.5)
 

 

n =
(3.8416)(0.5)(0.5)(63)

(0.0025)(63) + (3.8416)(0.5)(0.5)
 

 

𝑛 =
(1.96)2 ∗ 0.5 ∗ 0.5 ∗  63

0.052  ∗ (63 − 1) + 1.96 2 ∗ 0.5 ∗ 0.5
 = 54 

 

 
 

n = 54 participantes de indagación 
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Cómputo:  

Empleando el 5% de límite de desliz se consiguió aproximadamente una 

muestra de 54 participantes de indagación. 

Tabla 4 

Muestra: Extensión de participantes de indagación. 

N° PARTICIPANTES DE INDAGACIÓN 
Magnitud 

Muestra 

%  

Muestra 

1 I.E.I. 162 Virgen de Fátima 4 7.41% 

2 I.E.I. 68 2 3.70% 

3 I.E.I. 85 4 7.41% 

4 I.E.I. 43 7 12.96% 

5 I.E.I. 89 3 5.56% 

6 I.E.I. 201 2 3.70% 

7 I.E.I. 204 1 1.85% 

8 I.E.I. 206 3 5.56% 

9 I.E.I. 208 1 1.85% 

10 I.E.I. 211 3 5.56% 

11 I.E.I. 215 3 5.56% 

12 I.E.I. 219 3 5.56% 

13 I.E.I. 220 2 3.70% 

14 I.E.I. 221 1 1.85% 

15 I.E.I. 223 1 1.85% 

16 I.E.I. 224 2 3.70% 

17 I.E.I. 234 1 1.85% 

18 I.E.I. 236 1 1.85% 

19 I.E.I. 237 2 3.70% 

20 I.E.I. 1506 2 3.70% 

21 I.E.I. 1507 Nuevo Panamerica 2 3.70% 

22 I.E.I. 1526 San Martin 1 1.85% 

23 I.E.I. 1533 San Francisco 3 5.56% 

Total 54 100% 

Nota: Hallazgos de la táctica por muestreo 
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Tabla 5 

Síntesis de la muestra: participantes de indagación. 

N° 

Participantes de 

indagación 

Colectivo 

Participantes de 

indagación 

Muestra 

TOTAL 63 54 

Nota: Hecho por el indagador. 

3.6. Técnicas e instrumentos de investigación   

3.6.1. Técnica de compilación de datos 

Las técnicas que se usaron para compilar datos en la presente indagación, 

consistió en el análisis de documentos que respaldaron esta indagación y la 

observación del fenómeno que surgió al relacionar un parámetro con otro. 

3.6.2. Instrumentos de recolección de datos 

Tabla 6 

Identificación del instrumental para participantes de indagación 

N° Componentes Datos 

1 Parámetro autónomo Prevención psicopedagógica 

2 Parámetro adjunto Convivencia escolar 

3 Ficha técnica Instrumento 

4 Año aplicado 2022 

5 Clase de instrumental V.I. Encuesta 

6 Clase de instrumental V.D. Encuesta 

7 Lugar: 

Centros Educacionales Estatales de 

Inicial del distrito de Ayaviri, provincia 

de Melgar 

8 Tiempo de administración 20 minutos. 

9 Grados Esfera 

✓ Alto.     (150 - 205)  

✓ Medio.  (96 - 149)  

✓ Bajo.     (41 - 95) 

Nota: Hecho por el indagador 
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3.6.3. Descripción de los instrumentos 

Tabla 7 

Ordenación del cuestionario, para el parámetro: Prevención psicopedagógica  

Faceta Ítems 

Faceta N° 1. Funciones de la intervención  03 

Faceta N° 2. Modelos de intervención psicopedagógicos 05 

Faceta N° 3. Propósito de la orientación 03 

Total 11 

Nota: Elaboración del indagador 

 

Tabla 8 

Distribución del cuestionario, para el parámetro: Convivencia escolar 

Faceta Ítems 

Faceta N° 1. Teorías de la convivencia escolar 02 

Faceta N° 2. Facetas de la convivencia escolar 04 

Total 06 

Nota: Elaboración del indagador 

 

Tabla 9 

Síntesis Parámetro Autónomo: Prevención psicopedagógica y Parámetro Adjunto: 

Convivencia escolar 

Faceta Ítems 

Facetas del Parámetro Autónomo 11 

Facetas del Parámetro Adjunto 06 

Total 17 

Nota: Elaboración del indagador 
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3.7. Diseño de contrastación de hipótesis 

a. Diseño estadístico 

Acorde a la clase de indagación y la colectividad; se usó el matemático de test 

llamado: Test Chi Cuadrado. 

b. Planteamiento de las hipótesis 

Premisa Disyuntiva; Ha: r = 0: 

Ha: La prevención psicopedagógica repercute directamente en la convivencia 

escolar en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del 

distrito de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022. 

P1 = P2 = P3 =... = Pn 

Premisa Cero; Ho: r ≠ 0: 

Ho: La prevención psicopedagógica incide indirectamente en la coexistencia 

estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del 

distrito de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022. 

   P1  P2  P3  ...  Pn 

c. Test: Bilateral y de dos colas. 

d. Grado de trascendencia:     = 0,05 (5%) 

e. Test estadístico: Chi cuadrada / Cómputo del matemático de test. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Resultados de las variables. 

4.1.1. Resultados de la variable independiente: Prevención psicopedagógica  
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Tabla 10 

Faceta: Cargos de la intervención. 

21 

Nivel de Valoración 

M
u

e
s
tr

a
 d

e
 

P
ro

fe
s

o
re

s
 

Deficiente Regular Bueno 

Periodicidad  

fo 

Proporción 

 % 

Periodicidad 

 fo 

Proporción  

% 

Periodicidad  

fo 

Proporción 

% 

Destinatario/s de 

la intervención  
027 fo 50.00% 021 fo 38.89% 006 fo 11.11% 54 

Propósito o 

finalidad  
021 fo 38.89% 019 fo 35.19% 014 fo 25.93% 54 

Periodicidad 

Promedio 
024 fo 020 fo 010 fo 

54 
Proporción 

Promedio 
44.44% 37.04% 18.52% 

 

NOTA: Instrumento aplicado a las maestras del II ciclo. 

ELABORADO: Por el indagador 

 



34 

Figura 1  

Faceta: Cargos de la intervención. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tabla 01 

ELABORADO: Por el indagador 
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Escrutinio y elucidación: 

Acorde al escrutinio de los productos, sobre la faceta de las Funciones de la 

intervención, se aprecia que: 

En la tabla y el Figura Nº 1, acorde a la repartición de periodicidades medias 

revelan que: 24 fo veces las docentes del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri provincia de Melgar, figurados por el 44.44%, 

aseveraron que es Deficiente, seguido por 20 fo veces las docentes de dicho II ciclo 

de los Centros de Nivel Inicial, con el 37.04% perciben como Regular, de la misma 

forma 10 fo veces las referidas docentes, con el 18.52% afirman que es Bueno, ya 

que las docentes interrogadas en su valoración, no han percibido como adecuada la 

ejecución de las funciones de la intervención. 

En conclusión, a los hallazgos: las docentes del II ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, 

simbolizadas por el 44.44%, expresaron que es Deficiente, ya que las docentes 

interrogadas en su valoración no han percibido como adecuada la ejecución de las 

funciones de la intervención, como: Los receptores de la mediación, propósito o fin y 

el procedimiento. 
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Tabla 11 

Faceta: Modelos de intervención psicopedagógicos. 

 

NOTA: Instrumento aplicado a las docentes del II ciclo. 

ELABORADO: Por el indagador 

Indicadores 

Nivel de Valoración 

M
u

e
s
tr

a
 

d
e

 

D
o

c
e

n
te

s
 

Deficiente Regular Bueno 
Periodicidad  

fo 
Participación  

% 
Periodicidad 

 fo 
Proporción 

 % 
Periodicidad  

fo 
Proporción 

% 

Modelo de 

counseling o de 

consejo  

037 fo 68.52% 014 fo 25.93% 003 fo 5.56% 54 

Modelo de 

servicios 
027 fo 50.00% 021 fo 38.89% 006 fo 11.11% 54 

Modelo de consulta 

y de formación  
022 fo 40.74% 018 fo 33.33% 014 fo 25.93% 54 

Modelo de servicio 

actuando por 

programas  

025 fo 46.30% 021 fo 38.89% 008 fo 14.81% 54 

Modelo de 

intervención por 

programas   

030 fo 55.56% 017 fo 31.48% 007 fo 12.96% 54 

Periodicidad 
Promedio 

028 fo 018 fo 008 fo 

54 
Proporción 
Promedio 

52.22% 33.70% 14.07% 
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Figura 2 

Faceta: Modelos de intervención psicopedagógicos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tabla 2 

ELABORADO: Por el indagador 
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Escrutinio y elucidación: 

Acorde al escrutinio de los hallazgos, sobre la faceta de los Modelos de 

intervención psicopedagógicos, se percibe que: 

En la tabla y el Figura Nº 2, acorde a la repartición de periodicidades medias 

revelan que: 28 fo veces las maestras del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, simbolizadas por el 

52.22%, aseveraron que es Deficiente, seguido por 18 fo veces dichas pedagogas 

del Nivel Inicial con el 33.70% perciben como Regular, de la misma forma 08 fo veces 

las mencionadas pedagogas, con el 14.07% afirman que es Bueno, ya que las 

maestras interrogadas en su valoración. 

En conclusión, a los hallazgos: las maestras del II ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, 

simbolizadas por el 52.22%, aseveraron que es Deficiente, ya que las pedagogas 

interrogadas en su estimación, no han percibido que se han perfeccionado los 

modelos de intervención psicopedagógicos en equipo como que son: El estándar de 

recomendación, estándar de prestaciones, estándar de consulta y de formación, 

estándar de prestación procediendo por eventos y el estándar de mediación por 

programas. 
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Tabla 12 

Faceta: Designio de la orientación 

Indicadores 

Nivel de Apreciación 

M
u

e
s
tr

a
 d

e
 

P
e
d

a
g

o
g

a
s

 

Deficiente Regular Bueno 

Periodicidad  

fo 

Proporción  

% 

Periodicidad 

 fo 

Proporción  

% 

Periodicidad  

fo 

Proporción 

% 

Enmendar algún 

inconveniente 
035 fo 64.81% 012 fo 22.22% 007 fo 12.96% 54 

Prevenir mediante una 

tentativa metódica  
031 fo 57.41% 013 fo 24.07% 010 fo 18.52% 54 

Desarrollar mediante 

una proyección de la 

mediación 

029 fo 53.70% 013 fo 24.07% 012 fo 22.22% 54 

Asiduidad Promedio 032 fo 013 fo 010 fo 
54 

Proporción Promedio 58.64% 23.46% 17.90% 

 

NOTA: Instrumento aplicado a las docentes del II ciclo. 

ELABORADO: Por el indagador 
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Figura 3 

Faceta: Finalidad de la orientación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tabla 3 

ELABORADO: Por el indagador 
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Escrutinio y elucidación: 

Acorde al escrutinio de los hallazgos, sobre la faceta Designio de la 

orientación, se aprecia que: 

En la tabla y el Figura Nº 3, acorde a la repartición de periodicidades medias 

revelan que: 32 fo veces las profesoras del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, simbolizadas por el 

58.64%, expresaron que es Deficiente, seguido por 13 fo veces dichas maestras del 

Nivel Inicial con el 23.46% perciben como Regular, de la misma forma 010 fo veces 

las mencionadas maestras, con el 17.90% mencionan que es Bueno, puesto que las 

maestras interrogadas en su evaluación. 

En conclusión, a los hallazgos: las maestras del II ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, 

simbolizadas por el 58.64%, revelaron que es Deficiente, ya que las maestras 

interrogadas en su evaluación no percibieron que se ha desarrollado la finalidad de la 

orientación como que son: El enmendar algún inconveniente, prevenir mediante un 

intento metódico, y desarrollar mediante una proyección de la mediación. 
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4.1.2. Resultados de la variable dependiente: Convivencia escolar. 

Tabla 13 

Faceta: Conjeturas de la coexistencia escolar  

 

NOTA: Instrumento aplicado a las docentes del II ciclo. 

ELABORADO: Por el indagador 

 

 

 

 

Indicadores 

Rango de Estimación 

M
u

e
s
tr

a
 d

e
 

P
ro

fe
s

o
ra

s
 

Inadecuado 
Poco  

adecuado 
Adecuado 

Periodicidad 

 fo 

Razón 

 % 

Periodicidad 

 fo 

Prima  

% 

Periodicidad  

fo 

Prima  

% 

Teoría del 

interaccionismo simbólico  
037 fo 68.52% 010 fo 18.52% 007 fo 12.96% 54 

Teoría de la sociología 

Fenomenológica 
027 fo 50.00% 017 fo 31.48% 010 fo 18.52% 54 

Periodicidad Promedio 032 fo 014 fo 009 fo 

54 

Proporción Promedio 59.26% 25.00% 15.74% 
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Figura 4 

Faceta: Teorías de la coexistencia escolar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tabla 4 

ELABORADO: Por el indagador 
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Escrutinio y elucidación: 

Acorde al escrutinio de los hallazgos, sobre la faceta de las teorías de la 

coexistencia escolar, se aprecia que: 

En la tabla y el Figura Nº 4, acorde a la repartición de periodicidades medias 

revelan que: 32 fo veces las maestras del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, simbolizadas por el 

59.26%, expresaron que es Inadecuado, seguido por 14 fo veces dichas pedagogas 

con el 25.00% perciben como Poco adecuado, de la misma forma 9 fo veces las 

maestras de dicho II ciclo del Nivel Inicial, con el 15.74% afirman que es Adecuado, 

ya que las maestras interrogadas manifestaron esta percepción. 

En conclusión, a los hallazgos: las maestras del II ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, 

simbolizados por el 59.26%, expresaron que es Inadecuado, ya que las maestras 

interrogadas en su evaluación no percibieron una adecuada ejecución de las teorías 

de la coexistencia escolar en concordancia con: La teoría del interaccionismo 

simbólico y la teoría de la sociología Fenomenológica. 
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Tabla 14 

Faceta: Facetas de la coexistencia escolar 

 

NOTA: Instrumento aplicado a las pedagogas del II ciclo. 

ELABORADO: Por el indagador 

Indicadores 

Rango de Evaluación 

M
u

e
s
tr

a
 

d
e
 

M
a
e

s
tr

a
s
 

Inadecuado Poco adecuado Adecuado 

Asiduidad fo Proporción % Asiduidad fo Proporción % Asiduidad fo Proporción % 

Área de edificación de  

enlaces comunitarios. 
 

021 fo 38.89% 017 fo 31.48% 016 fo 29.63% 54 

Zona de instrucciones 

señas y ritos  
034 fo 62.96% 014 fo 25.93% 006 fo 11.11% 54 

Ámbito de 

coexistencia amical  
029 fo 53.70% 015 fo 27.78% 010 fo 18.52% 54 

Formación 

democrática 
027 fo 50.00% 014 fo 25.93% 013 fo 24.07% 54 

Periodicidad 

Promedio 
028 fo 015 fo 011 fo 

54 

Proporción Promedio 51.39% 27.78% 20.83% 
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Figura 5 

Faceta: Facetas de la coexistencia escolar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tabla 5 

ELABORADO: Por el indagador 
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Escrutinio y elucidación: 

Acorde al escrutinio de los hallazgos, sobre la faceta de las teorías de la 

coexistencia escolar, se aprecia que: 

En la tabla y el Figura Nº 5, acorde a la repartición de repeticiones medias 

exhiben que: 28 fo veces las pedagogas del II ciclo de los Centros Educacionales 

Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, simbolizados por el 

51.39%, expresaron que es Inadecuado, seguido por 15 fo veces dichas maestras 

del Nivel Inicial con el 27.78% perciben como Poco adecuado, de la misma forma 11 

fo veces mencionadas maestras, con el 20.83% aluden que es Adecuado, ya que las 

maestras encuestados manifestaron esta apreciación. 

• En conclusión, a los hallazgos: las maestras del II ciclo de los Centros 

Educacionales Estatales de Inicial del distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, 

simbolizadas por el 51.39%, expresaron que es Inadecuado, ya que las pedagogas 

interrogadas en su apreciación, no percibieron que se ejecute cabalmente las facetas 

de la coexistencia escolar en concordancia con: El sitio de edificación de enlaces 

comunitarios, sitio de ilustraciones, señas y ritos, esfera de coexistencia afable, y la 

instrucción demócrata. 

4.2. Contrastación de hipótesis 

a. Proposición de las premisas 

Ha: La prevención psicopedagógica repercute claramente en la convivencia 

escolar en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del 

distrito de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022. 

P1 = P2 = P3 = ⋯  = Pn 
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Ho: La prevención psicopedagógica no repercute directamente en la coexistencia 

estudiantil en infantes del II ciclo de los Centros Educacionales Estatales de Inicial del 

distrito de Ayaviri, provincia de Melgar en el año 2022.  

P1 ≠ P2 ≠ P3 ≠ ⋯  ≠ Pn 

El test de cotejo de premisas es de clase bilateral y de dos colas. 

b. Grado de trascendencia 

α = 0.05   (5%) 

c. Test estadístico 

Se empleará debido a la índole de la indagación el test Chi-Cuadrado. Test de 

dos colas bilateral. 

Et =
N

k
d. Cómputo numérico del test 

 

4.2.1. Prueba premisa: Prevención psicopedagógica  

Tabla 15 

Repeticiones percibidas y deseadas del Parámetro Autónomo:  

Prevención psicopedagógica. 

PARÁMETRO AUTÓNOMO 

 

Prevención psicopedagógica  

Periodicidades - Proporción 

fo fe 

Deficiente 51.77 fo 33.33% 

Regular 31.40 fo 33.33% 

Bueno 16.83 fo 33.33% 

Muestra participantes de indagación 

 

TOTAL MUESTRA 

54 

Maestras 
100.00% 

NOTA: Tablas de hallazgos del parámetro autónomo: Prevención psicopedagógica  

ELABORADO: Por el indagador 
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Figura 7 

Repeticiones percibidas y deseadas del Parámetro Autónomo:  

Prevención psicopedagógica  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tablas de resultados del Parámetro Autónomo: Prevención psicopedagógica  

ELABORADO: Por el indagador 
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X𝑐
2 = ∑

(Ot − Et)2

Et

k

t=1

 

 

 

x2
C = 18.48 

 
 

Acorde a tabla (f-1) entonces (3 -1) = 2; con 2 niveles de flexibilidad al 95% de 

confianza con un desliz del 5% (test de dos colas). 

 x2
C = 18.48 

 

x2
t = 5.99 

 

4.2.2. Prueba hipótesis: Convivencia escolar 

Tabla 16 

Repeticiones percibidas y deseadas del Parámetro Adjunto:  

Convivencia escolar. 

PARÁMETRO ADJUNTO 

 

Convivencia escolar 

Periodicidades - Proporción 

fo fe 

Inadecuado 55.33 fo 33.33% 

Poco adecuado 26.39 fo 33.33% 

Adecuado 18.29 fo 33.33% 

Muestra participantes de 

indagación 

 

TOTAL MUESTRA 

54 

Maestras 
100.00% 

 

NOTA: Tablas de hallazgos del parámetro autónomo: Convivencia escolar. 

ELABORADO: Por el indagador 
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Figura 8 

Repeticiones percibidas y deseadas del Parámetro Adjunto:  

Convivencia escolar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Tablas de hallazgos del parámetro adjunto: Convivencia escolar. 

ELABORADO: Por el indagador 
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Xc
2 = ∑

(Ot − Et)2

Et

k

t=1

 

 

x2
C = 22.75 

Acorde a tabla (f-1) entonces (3-1) = 2; con 2 niveles de flexibilidad al 95% de 

confianza con un desliz del 5% (test de dos colas). 

 x2
C = 22.75 

x2
t = 5.99 

4.2.3. Resultados de la prueba hipótesis 

Tabla 17 

Hallazgos del Parámetro Autónomo: Prevención psicopedagógica  

Chi Cuadrado   

Inadecuado 51.77 fo 
Niveles de 

flexibilidad 
2 

Poco adecuado 31.40 fo 
Con. desliz 0.05 

Adecuado 16.83 fo 

x2
C 18.48% x2

t 5.99% 

SE VALIDA  PREMISA ALTERNATIVA 

 

NOTA: Tablas de hallazgos del parámetro autónomo: Prevención psicopedagógica  

ELABORADO: Por el indagador. 
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Figura 9 

Hallazgos del Parámetro autónomo: Prevención psicopedagógica  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Resultados del Parámetro Autónomo: Prevención psicopedagógica  

ELABORADO: Por el indagador. 
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Tabla 18 

Hallazgos del Parámetro Adjunto: Convivencia escolar 

Chi Cuadrado   

Inadecuado 55.33 fo 
Niveles de 

flexibilidad 
2 

Poco adecuado 26.39 fo 
Con. desliz 0.05 

Adecuado 18.29 fo 

x2
C 22.75% x2

t 5.99% 

SE VALIDA  PREMISA ALTERNA 

NOTA: Tablas de hallazgos del Parámetro Adjunto: Convivencia escolar. 

ELABORADO: Por el indagador. 

 

Figura 10 

Hallazgos del Parámetro Adjunto: Convivencia escolar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOTA: Hallazgos del Parámetro Adjunto: Convivencia escolar. 

ELABORADO: Por el indagador 
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4.3. Decisión 

 

 

 

 

Xc
2 ≥ Xt

2 

⇒ Xc
2 ≠ Xt

2 

 

 

Como x2
C = 18.48 para 2 niveles de flexibilidad es superior que el x2

t  = 5.99 

para el parámetro autónomo: Prevención psicopedagógica , y  x2
C = 22.75 para 

2 grados de flexibilidad es superior que el x2
t = 5.99 para el parámetro adjunto: 

Coexistencia escolar; acorde a tabla, se admite la premisa alterna e impugna 

la premisa cero.  

 Finalmente, acorde al test de premisas de ambos parámetros que sí existe 

repercusión auténtica entre los parámetros. Así que, se admite la premisa 

alternativa Ha y se impugna la premisa cero Ho. 
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CONCLUSIONES 

Primera: Considerando el escrutinio de los parámetros de indagación, por parte del 

cotejo de premisa del chi cuadrado percibida es de 18.48 con 2 niveles de flexibilidad 

es superior que el chi cuadrado crítica de 5.99 para el parámetro autónomo, y la chi 

cuadrado vista es de 22.75 con 2 niveles de flexibilidad es inferior a la chi cuadrada 

critica de 5.99 para el parámetro adjunto, ultimando que la Prevención 

psicopedagógica repercute favorablemente en la Convivencia escolar. Lo que 

posibilitó evaluar la influencia de las maestras en el segundo ciclo del Nivel Inicial en 

el distrito de Ayaviri, provincia de Melgar, durante el año 2022. Finalizando así que, sí 

existe repercusión favorable del parámetro autónomo de la prevención 

psicopedagógica de las maestras en vs parámetro adjunto Convivencia escolar, por 

consiguiente, se admite la premisa alterna e impugna la premisa cero.   

Segunda: Dentro del escrutinio de los hallazgos se concluye que el 44.44%, 

aseveraron que es Deficiente, ya que las maestras interrogadas en su evaluación no 

han percibido que sea adecuada la ejecución de las funciones de la mediación, como: 

Los receptores de la mediación, designio o fin y el método. 

Tercera: Es dable derivar a partir de la caracterización que el 52.22%, expresaron 

que es Deficiente, ya que las maestras interrogadas en su evaluación no percibieron 

que se han desarrollado los modelos de mediación psicopedagógicos en equipo como 

que son: El estándar de recomendación, estándar de prestaciones, estándar de 

sugestión y de instrucción, estándar de prestación operando por eventos y el estándar 

de mediación por programas. 

Cuarta: En conclusión, se tiene que el 58.64%, aseveraron que es Deficiente, ya que 

las pedagogas interrogadas en su evaluación no han percibido que se hayan 

desarrollado el designio de la orientación como que son: El enmendar alguna 
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contrariedad, prevenir mediante una tentativa sistemática, y desarrollar mediante una 

programación de la mediación. 

Quinta: Acorde al escrutinio efectuado en esta indagación, se puede concluir que el 

59.26%, expresaron que es Inadecuado, ya que las maestras interrogadas en su 

evaluación no han percibido que se apliquen adecuadamente las teorías de la 

coexistencia escolar en concordancia con: La teoría del interaccionismo simbólico y 

la teoría de la sociología Fenomenológica. 

Sexta: Es dable ultimar acorde a los hallazgos reflejan que, el 51.39%, aseveraron 

que es Inadecuado, ya que las maestras interrogadas en su evaluación no han 

percibido que se emplee adecuadamente las facetas de la coexistencia escolar que 

son: El sitio de edificación de enlaces comunitarios, área de instrucciones, señas y 

ritos, esfera de coexistencia afable, y la instrucción demócrata. 
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RECOMENDACIONES 

Primera: A las maestras responsables del II ciclo del Nivel Inicial del distrito de 

Ayaviri, deben efectuar acuerdos con entidades para ofrecer eventos de reajuste y 

entrenamiento, influyendo en la mejora de la implementación de herramientas para la 

prevención psicopedagógica con el fin de optimizar cómo las profesoras brindan 

asesoramiento y, en consecuencia, elevar el nivel de satisfacción en la convivencia 

escolar. 

Segunda: Se recomienda a las autoridades a cargo del segundo ciclo de Inicial en el 

distrito de Ayaviri, implementar un programa efectivo para optimizar el avance en las 

destrezas de la prevención psicopedagógica, tales como: Los receptores de la 

intervención, el objetivo o propósito y el enfoque metodológico. 

Tercera: Es necesario establecer un programa de sensibilización para las maestras, 

para mejorar sus habilidades en áreas específicas del trabajo docente, que incluyen 

la implementación de patrones de mediación psicopedagógica en equipo, tales como: 

El enfoque de asesoramiento o de orientación, estándar de prestaciones, patrón de 

asesoramiento y capacitación, patrón de prestaciones a través de eventos y modelo 

de intervención mediante eventos. 

Cuarta: Establecer sistemas coherentes de retribución para el personal talentoso; 

realizarlo con el objetivo de satisfacer los requisitos mínimos esenciales de las 

maestras para el propósito de la orientación, que incluyen: Solucionar un problema 

existente, prevenir de manera sistemática y promover el desarrollo a través de una 

intervención planificada. 

Quinta: También se recomienda realizar de manera apropiada la puesta en marcha 

de los servicios, Brindar respaldo a las maestras para mejorar su rendimiento, 
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aplicando las teorías de convivencia escolar en línea con: La teoría de la interacción 

figurada y la conjetura fenomenológica en sociología. 

Sexta: Ejecutar un plan para mejorar habilidades en el uso de técnicas e instrumentos 

relacionados con las dimensiones de convivencia escolar en línea con: El entorno 

donde se forman vínculos sociales, sitio donde se desarrollan conocimientos, gestos 

y ceremonias, entorno de convivencia amigable y desarrollo democrático. 
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