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RESUMEN 

La investigación tuvo la finalidad de determinar de qué manera influyeron los cuentos 

infantiles en la mejora de la comprensión lectora en el tercer grado de primaria de la 

Institución La Recoleta Kids de San Miguel, 2023; se siguió un enfoque cuantitativo 

de tipo básico, con un diseño no experimental de nivel transversal-descriptivo; se 

utilizó la observación junto con el instrumento del test de comprensión lectora, el cual 

se aplicó a la muestra de estudiantes; al recopilarse los datos requeridos, 

posteriormente, se procesó la información mediante el programa SPSS y 

complementariamente con Microsoft Excel; los resultados obtenidos resolvieron las 

problemáticas planteadas y respaldaron los objetivos junto a las hipótesis planteadas 

dentro de la investigación; se concluyó que, los cuentos infantiles influyeron 

significativa y positivamente en la comprensión de la lectura de los estudiantes de la 

Institución Educativa Privada La Recoleta Kids, además de lograrse otros hallazgos 

de suma importancia.  

Palabras Claves: Cuentos infantiles, Comprensión lectora, Tercer grado de 

primaria, Intitución educativa privada y San Miguel. 
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ABSTRACT 

The purpose of the research was to determine how children's stories influenced the 

improvement of reading comprehension in the third grade of elementary school at the 

Institución La Recoleta Kids in San Miguel, 2023; a basic quantitative approach was 

followed, with a non-experimental design at a transversal-descriptive level; 

observation was used together with the reading comprehension test instrument, which 

was applied to the sample of students; After collecting the required data, the 

information was subsequently processed using the SPSS program and Microsoft 

Excel; the results obtained solved the problems posed and supported the objectives 

and hypotheses set forth in the research; it was concluded that children's stories had 

a significant and positive influence on the reading comprehension of the students of 

La Recoleta Kids Private Educational Institution, in addition to other extremely 

important findings.  

Key words: Children's stories, Reading comprehension, Third grade of primary 

school, Private educational institution and San Miguel.  
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INTRODUCCIÓN 

La investigación se realizó con el fin de determinar de qué manera influye los 

cuentos infantiles en la mejora de comprensión lectora en el tercer grado de primaria 

de la Institución La Recoleta Kids de San Miguel, 2023, la investigación se justifica 

por el nivel de comprensión de textos que tienen los niños, buscando conocer si con 

la implementación de cuentos de forma recurrente se tiene una mejora. 

En esa línea con el fin de ahondar en conocimiento y doctrina se hizo una 

búsqueda exhaustiva de precedentes, artículos, informes de investigación en un 

contexto internacional, nacional y regional, ello con el fin de mejorar el planteamiento 

de nuestros problemas y objetivos; asimismo gracias a la búsqueda se ha podido 

delimitar de forma correcta las variables y dimensiones. 

Con respecto a lo metodológico, se siguió la dirección cuantitativa, de tipo 

básico, con aplicación del diseño no experimental ahondado en el nivel transversal – 

descriptivo, en cuanto a la población y muestra se tiene a la institución “La Recoleta 

Kids”, siendo específicos 19 estudiantes del tercer grado de primaria, muestra a la 

cual se les aplicó el instrumento validado, es así que por medio de la observación se 

realizó una lista de cotejo con el fin de recabar datos relevantes que sean de 

importancia en la investigación. 

Por otro lado, los datos obtenidos, fueron sometidos a un proceso sistemático 

que comprende la conversión de datos a formato editable (Excel), y procesamiento 

por medio del programa SPSS, por último se procedió a interpretarlos, alcanzando 

resultados satisfactorios en relación a los objetivos trazados, concluyendo así que, 

los cuentos infantiles influyen de manera positiva en la comprensión de textos 
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infantiles, ello se evidencia que, con los cuentos infantiles el 58% de alumnos 

obtuvieron un nivel alto, se incrementó en un 5% (63%) y por ultimo termino con un 

incremento del 16% (79%), evidenciando así un incremento notable. 
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CAPÍTULO I 

ASPECTOS GENERALES 

1.1. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

La falta de comprensión de textos en general es un problema mundial que 

afecta a una cantidad alarmante de personas (niños, niñas, adolescentes y adultos), 

obstaculizando su acceso a la educación, empleo y oportunidades de vida, esta crisis 

tiene implicaciones graves en la economía, la salud y la estabilidad social. Se resalta 

que, dos cientos cincuenta millones de niños en el planeta no tienen la habilidad de 

leer afectando su habilidad de escribir con fluidez (UNICEF, 2020), teniendo 

consecuencias notables donde, 773 millones de adultos en el planeta tienen 

dificultades para leer y escribir (UNESCO, 2019). Trayendo consigo a la realidad 

desigualdad educativa y económica, crecimiento en la tasa de desempleo y pobreza, 

afectando inclusive a la disminución de la contribución ciudadana y democrática. 

Los bajos niveles de educación en general dentro de Perú, se debe a la mala 

comprensión de lectura desde el nivel primario, el cual como consecuencia trae 

consigo la falta de comprensión de textos complejos en el futuro. Según la información 

de PISA 2018, el país peruano ocupó el puesto 64 entre 78 países en comprensión 

lectora, con un promedio de 368 de puntaje, por debajo del promedio de la OCDE 

(503 puntos), además, el 47% de los alumnos peruanos no pudieron alcanzar lo 

básico de comprensión lectora. Cabe señalar que en el año 2012 el Perú ocupó el 

último lugar no solo en comprensión lectora, sino también en ciencias y matemáticas. 

En consecuencia, se traduce que una gran cantidad de estudiantes del nivel 

primario en el Perú: No pueden entender textos simples, tienen dificultades para 
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identificar la idea central, no pueden hacer deducciones ni establecer conexiones 

entre ideas y presentan problemas para seguir instrucciones escritas. Esta situación 

es abrumante en su totalidad, tanto que afecta negativamente el rendimiento 

académico desde el nivel primario, trayendo consigo consecuencias como falta de 

oportunidades futuras, ya que la comprensión lectora es fundamental para el 

aprendizaje en todas las áreas curriculares. 

En un nivel regional (Puno), existen bajos niveles de comprensión lectora, esto 

según el Informe PISA 2018, donde la Región Puno ocupó el puesto 24 entre 25 

regiones en Perú en comprensión lectora, esto se da por el limitado acceso a 

educación de calidad, donde la casi la mitad de las escuelas en la Región Puno 

carecen de infraestructura adecuada y recursos educativos, siendo un problema para 

el correcto aprendizaje. Asimismo, debemos señalar que, otro factor es la falta de 

docentes capacitados y la deserción de los alumnos que abandonan la educación 

primaria por diversos factores. 

A nivel local, en la Provincia de San Román, es muy notable la escasez de 

bibliotecas, recursos educativos gratuitos y programas de lectura, ya que la mayoría 

o quizá todas las escuelas públicas en la provincia no tienen bibliotecas, y si las tienen 

son limitadas causando bajo rendimiento académico. Sumado a ello, las escuelas 

privadas tienen una cierta ventaja en ello, ya que si bien no tienen una biblioteca 

completa que incentive a la lectura, cuentan con programas de lectura que son de 

mucha ayuda para los niños, programas que gran parte son impulsados por los 

docentes, por otro lado, un factor determinante y recurrente en la provincia es la 

dificultad de conexión a internet y de la educación en áreas alejadas de una gran 

ciudad, donde muchas veces el internet no es accesible, la infraestructura es 
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deplorable y no hay docentes altamente capacitados que tengan la intención y 

vocación de enseñar a sus niños. Cabe señalar que, existe un desafío lingüístico, por 

el hecho que hay estudiantes que hablan quechua o aimara como lengua materna, lo 

que puede afectar su entendimiento de lectura en el idioma español. Asimismo se 

considera que el priorizar la comprensión de textos en los niños es base para su 

formación académica futura; lo que si bien las escuelas públicas no realizan del todo, 

las escuelas privadas si, considerando sus posibilidades, y sumado a ello buscan 

priorizar ello con el fin de que los niños alcancen un nivel de comprensión alto, y no 

tengan problemas en su formación académica futura. 

Es fundamental abordar estas problemáticas para mejorar la educación, los 

niveles de comprensión, destrezas y aptitudes relacionadas a la lectura en la región 

Puno y en la provincia de San Román. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema principal 

¿De qué manera influyen los cuentos infantiles en la mejora de comprensión 

lectora en el tercer grado de primaria de la Institución La Recoleta Kids de San Miguel, 

2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

• ¿Cuáles son los cuentos infantiles que promueven la mejora de la comprensión 

lectora? 

• ¿Cuál es el nivel de comprensión lectora después de leer los cuentos infantiles 

en el tercer grado de primaria de la Institución La Recoleta Kids de San Miguel? 



4 

1.3. JUSTIFICACIÓN 

Teóricamente, la justificación tiene que, el uso de los cuentos infantiles (en 

adelante infants.) para mejorar la comprensión de lecturas en escolares de nivel 

primario representa un enfoque pedagógico enriquecedor, ya que fomenta un 

aprendizaje significativo y holístico, los cuentos infants., al presentar historias 

atractivas y personajes cautivadores, despiertan la curiosidad de los niños, 

estimulando la imaginación y la capacidad de conectar con la narrativa. Este proceso 

de inmersión en la historia promueve el desarrollo progresivo del pensamiento crítico-

valorativo, ya que, los niños reflexionan sobre los mensajes que transmiten los 

cuentos, analizan las acciones de los personajes y forman sus propias opiniones 

sobre las diferentes situaciones que se presentan en la historia. 

Como justificación práctica, la comprensión lectora no es únicamente el 

limitarse en el entendimiento de múltiples palabras sino también involucra las 

habilidades complejas como la interpretación, análisis y el proceso de reflexión 

conforme al texto leído; los cuentos infants., al ofrecer un lenguaje accesible y 

temáticas atractivas, facilitan la comprensión lectora en los niños, estimulando su 

curiosidad y atención por la lectura y fortaleciendo sus habilidades de razonamiento 

y análisis. En consecuencia, la introducción de cuentos infants. en el salón de 

estudios, contribuye a un aprendizaje más dinámico y significativo, impulsando el 

desarrollo y progreso de diferentes habilidades en relación a la lectura, así 

fortaleciendo la formación integral de los niños. 

En cuanto a la justificación metodológica, la presente investigación, tiene un 

enfoque cuantitativo, se enmarca en un diseño no experimental de tipo básico, este 

enfoque metodológico se caracteriza por la medición y análisis de variables 
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cuantificables, con la finalidad de establecer relaciones causa-efecto entre las 

variables del estudio; la elección del diseño se justifica por la observancia de lo que 

sucede con las variables en su entorno natural. La recolección de datos es por medio 

de test de comprensión lectora junto a la observación sistemática junto, mediante una 

lista de cotejo, estas herramientas permitirán la observación y registro de 

comportamientos específicos relacionados con las variables de estudio, permitiendo 

la cuantificación de información – datos y el análisis requerido para los resultados. 

La utilización de este enfoque metodológico permitirá obtener datos objetivos 

y cuantificables, que serán analizados con herramientas estadísticas para determinar 

la influencia / relación entre variables, así contribuir a la generación de conclusiones 

sólidas y relevantes para el campo de la investigación educativa. 

1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.4.1. Objetivo General 

Determinar de qué manera influyen los cuentos infantiles en la mejora de 

comprensión lectora en el tercer grado de primaria de la Institución La Recoleta Kids 

de San Miguel, 2023 

1.4.2. Objetivos específicos 

• Identificar los cuentos infantiles que promueven la mejora de la comprensión 

lectora  

• Identificar el nivel de comprensión lectora después de leer los cuentos infantiles 

del tercer grado de primaria de la Institución La Recoleta Kids de San Miguel. 

1.5. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 
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1.5.1. Hipótesis general 

Los estudiantes del tercer grado de primaria serán influenciados de manera 

positiva, debido a que se despertará su interés, aumentará su concentración y 

comprensión hacia la lectura en general. 

1.5.2. Hipótesis específicas   

• Los cuentos infantiles que promueven la mejora de la comprensión lectora son 

los que se estructuran con una trama narrativa, trama simple, trama atractiva 

y fácil de comprensión. 

• Los estudiantes del tercer grado de primaria después de leer los cuentos 

infantiles, presentan un nivel de comprensión lectora alto. 

1.6. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 

C
u

e
n

to
s
 I

n
fa

n
ti

le
s

 

V
a
ri
a
b
le

 I
n
d
e

p
e
n

d
ie

n
te

 

1. Clasificación 

1.1. De 0 – 5 años. 

1.2. De 6 – 8 años. 

1.3. De 9 – 12 años. 

2. Funciones 

2.1. Nacen de las dimensiones estética, 

psicológica e ideológica. 

2.2. Afectiva. 

2.3. Cognitiva. 

2.4. Social. 

3. Importancia en el 

ámbito educativo 

3.1. Es imaginativo, ayuda a socializar y 

a contar experiencias.  

3.2. Es importante por sus funciones, es 

una herramienta didáctica, brinda 

valores, creatividad y genera 
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conocimiento.  
C

o
m

p
re

n
s
ió

n
 L

e
c
to

ra
 

V
a
ri
a
b
le

 D
e
p

e
n

d
ie

n
te

 

1. Habilidades para 

la comprensión 

lectora 

1.1. Rastreo de información y estudio de 

información.  

1.2. Localizar, interpretar y relacionar, y 

reflexionar.  

1.3. Identificación, inferencia, 

sintetización, relacionalización, 

interpretación y evaluación. 

2. Niveles 

2.1. Primario, profundo, inferencial, 

crítico y apreciativo. 

2.2. La literal, la inferencial, la crítica, la 

apreciativa y la creativa 

2.3. Globalizada, focalizada, extensiva, 

intensiva y crítica. 

3. Estrategias para 

la mejora 

3.1. 4 pautas de acuerdo a la psicóloga 

Costa. 

3.2. 8 pautas de acuerdo a Villafan. 

3.3. 11 pautas de acuerdo a Grellet y 

Williams. 

3.4. 3 pautas de acuerdo al postgrado de 

la Universidad Andrés Bello. 

3.5. 4 pautas de acuerdo al Colegio 

Bertolt Brecht. 

Nota: Elaboración Propia  
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CAPÍTULO II 

FUNDAMENTOS TEÓRICOS 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1.1. Antecedentes internacionales  

Iracema (2007), en su tesis sobre la comprensión lectora en la educación de 

menores, tiene como objetivo la profundización del ámbito de la lectura y su 

comprensión, donde concluye que, la forma de enseñanza de la comprensión lectora 

debe de cambiar, se debe de trazar estrategias adecuadas antes, durante y después 

de la lectura, planificar actividades que transmitan lo leído y escuchar a los niños su 

modo de interpretación de la lectura. 

Jiménez (2014), exploró el potencial del cuento infantil (en adelante infant.) "La 

pastorcita" como herramienta para dinamizar el pensamiento y promover la mejora 

integral de los niños, basándose en los principios de la educación didáctica. Su 

investigación señaló que, el uso de cuentos infants. en la infancia contribuye a la 

estimulación de la creatividad e imaginación, al desarrollo del reconocimiento gráfico-

verbal, a la expansión del vocabulario, al inculcar el gusto por la lectura y a la 

participación activa de los padres. 

Ros (2013), analizó el impacto de los cuentos infants. en la comprensión del 

mundo infant., su investigación reveló que la colaboración activa de los niños en la 

narrativa de los cuentos, a través de la exploración de buenos valores y la creatividad, 

contribuye a su desarrollo lingüístico y simbólico, los cuentos infants., al presentar 

diferentes personajes y situaciones, ayudan a los niños a comprender los roles 
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sociales, las relaciones interpersonales y el sentido de su propia existencia, Ros 

destaca la relevancia de este tipo de literatura como la herramienta para el desarrollo 

integral de los niños, estimulando su imaginación, su capacidad de comunicación y 

su comprensión del mundo que los rodea. 

Paya y Chamorro (2018), exploraron el impacto de la literatura infant. en la 

transmisión de valores a los niños, analizando cómo los cuentos, a través de sus 

imágenes y personajes, influyen en la implementación de buenos valores en los 

infantes, su investigación reveló que los cuentos infants. transmiten valores como la 

libertad, la valentía, el esfuerzo y la honradez, los cuales los niños y niñas reconocen 

e incorporan a su comportamiento dentro de la escuela como en su mismo hogar, 

asimismo, observaron que los niños y niñas, motivados por el interés en los cuentos, 

buscan leer de forma independiente, identificando los rasgos principales de las 

historias y estableciendo conexiones con sus maestros y padres. Esta interacción 

entre los niños, los maestros y los padres facilita la perspicacia textual y la 

construcción de mensajes alentadores para cada niño, fortaleciendo de buena 

manera el aprendizaje y formación de valores. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Ames (2020), exploró la selección de cuentos infants. bajo el enfoque de la 

igualdad de género, analizando la repercusión del progreso infant., su investigación 

reveló que los cuentos infants., además de su función lúdica y literaria, son un factor 

fundamental en el desarrollo integral de los niños y niñas, contribuyendo al progreso 

cognitivo, afectivo y social, los cuentos permiten la socialización de ideas, la 

adquisición de vocabulario, el entendimiento de la empatía y la procesamiento de la 

realidad a través de las relaciones entre los personajes. Asimismo se destaca la 
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importancia de los cuentos infants. como herramientas educativas, promoviendo la 

lectura y la formación de lectores habituales, con el objetivo de mejorar los índices de 

comprensión. 

Espinoza (2019), exploró la relación entre la utilización de cuentos infants. y el 

desarrollamiento de estos en la creatividad de infantes de tres años, los resultados de 

su investigación demostraron una relación positiva y significativa entre estas dos 

variables, precisando que la exposición a historias, personas y situaciones 

imaginarias por medio de los cuentos, estimula su creatividad y comprensión, la 

investigación aporta evidencia empírica que es altamente respaldada por los 

resultados obtenidos. 

Chilet (2022), el propósito de la investigación fue analizar la posible relación 

entre la exposición a cuentos infantiles y el desarrollo de la comprensión lectora en 

niños de educación preescolar., es así que de los resultados obtenidos arribó a la 

conclusión de la relación positiva entre el uso de cuentos y la comprensión de textos, 

al existir la correlación de 0.413 se demuestra de que a medida que aumenta el uso 

de cuentos, aumenta la comprensión lectora, por lo que su incorporación frecuente se 

puede considerar como una estrategia para los niños de tal manera que no vean a la 

lectura como algo monótono, sino más por el contrario como una actividad divertida y 

educativa que contribuye y refuerza su aprendizaje.  

Sánchez (2022), investigó el impacto positivo de la implementación de cuentos 

infants. en la comprensión lectora de los niños, su estudio demostró que la utilización 

didáctica de cuentos, combinada con una metodología adecuada por parte de los 

maestros, contribuye significativamente a la promoción del hábito lector en niños, se 

encontró que el uso de cuentos infants. incrementa la motivación y las habilidades 



11 

cognitivas de los niños, lo que se refleja en una mejora notable en su comprensión de 

textos. El 72% de los niños participantes mostraron avances significativos en la 

comprensión de textos, demostrando la capacidad de relatar historias, identificar 

ideas principales y reconocer los valores transmitidos en los cuentos, estos hallazgos 

resaltan la importancia de integrar los cuentos infants. en las estrategias educativas, 

reconociendo su potencial para estimular la mejora de comprensión lectora y la 

formación de lectores competentes. 

2.1.4. Antecedentes Regionales 

Los estudiosos Roque y Chura (2023) se enfocaron en la determinación del 

impacto mediante el uso de cuentos como herramientas estratégicas para el 

desarrollo de mejora de la comprensión lectora en infantes. Sus hallazgos revelaron 

una relación de impacto significativo, respaldada por un nivel de confianza del 99%, 

esto significa que, existe una fuerte evidencia estadística que sugiere que, el 

implemento de cuentos infants. usado como herramienta pedagógica evidencian un 

impacto contrario al negativo, que afecta directo en la mejora general de comprensión 

de textos en niños. 

Sumado a ello Quispe y Machicado (2021), buscaron determinar si los cuentos 

infants. como estrategia de comprensión lectora influye en los niños, donde de lo 

planteado concluyeron que los niños alcanzaron el nivel planteado, es decir, hubo 

mejoras con el antes y después de la aplicación de cuentos, evidenciando así una 

alta influencia en su desarrollo. 

En esa misma línea Flores y Nieto (2021), el objetivo del estudio fue investigar 

el papel de los cuentos infantiles en el proceso de aprendizaje de la comprensión 
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lectora en niños de primaria., estudio el cual arribó a la conclusión que, los cuentos 

infants. realmente reflejan una mejora significativa de los niveles de comprensión en 

los niños, ello se demuestra con un 66.7%, haciendo notable que los niños se sienten 

familiarizados con los cuentos, por lo que, se les hace ameno leerlos y analizarlos. 

 2.2. BASES TEÓRICAS 

2.2.1. Cuentos Infantiles 

Para el Grupo Classa (1995), el cuento, como forma narrativa resumida, se 

caracteriza por su brevedad y su rápido desenlace, el cuento presenta un suceso que 

se desarrolla en un tiempo y espacio limitados, con un conflicto central que se 

resuelve de manera rápida y contundente. 

La lectura, como recurso literario, didáctico y común, se posiciona como un 

acompañamiento fundamental en el desarrollo integral de los niños, su capacidad 

para enseñar, transmitir, motivar e invitar a explorar mundos, tanto reales como 

fantasiosos, la convierte en una herramienta invaluable para la formación personal y 

pedagógica (Ames, 2019). 

Para los Educadores Jiménez y Gordo (2014), la lectura no solo abre puertas 

a nuevos conocimientos y experiencias, sino que también estimula características 

como la imaginación, creatividad y capacidad abstracta, a través de la lectura, los 

niños pueden sumergirse en diferentes mundos, identificar con personajes, vivir 

aventuras y desarrollar su capacidad de empatía y comprensión, es así que hacemos 

énfasis en el lema de Montaigne “El niño no es una botella que hay que llenar, sino 

un fuego que es preciso entender”. 
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Para Ros (2013) es el género literario que se caracteriza por su enfoque en el 

público infant., con el objetivo de entretener, educar y estimular la imaginación de los 

niños, la temática de los cuentos infants. es diversa, abarcando desde cuentos de 

hadas y fábulas hasta historias de aventuras y ciencia ficción, adaptándose a las 

diferentes edades y gustos de los niños, la literatura infant. desempeña un papel 

crucial en el desarrollo de los niños, brindándoles una experiencia memorable que 

contribuye a la estimulación cognitiva, creativa e imaginativa, los cuentos infants., al 

presentar historias atractivas y personajes fascinantes, despiertan la curiosidad de los 

niños, amplían su vocabulario, estimulan su capacidad de razonamiento y fomentan 

su desarrollo emocional. 

Para Méndez del Portal (2017), el cuento, como recurso educativo, se erige 

como una herramienta poderosa en el aula de clases, trascendiendo su función de 

promover la imaginación y la comprensión, su implementación en el aula crea un 

vínculo único entre el alumno y el docente, lo que facilita el modo de la misma 

enseñanza como del aprendizaje de manera significativa. 

La narración de cuentos, además, fomenta la construcción de un vínculo 

afectivo entre el alumno y el docente, la voz del docente, el tono de su narración, la 

expresión de sus emociones y la interacción con los alumnos durante la historia, crean 

un clima de confianza y cercanía que facilita el proceso de aprendizaje (Méndez del 

Portal, 2017). 

Este vínculo, a su vez, facilita la comunicación entre el alumno y el docente, 

creando un ambiente de respeto, confianza y colaboración, los alumnos se sienten 

más cómodos para expresar sus dudas, sus ideas y sus emociones, lo que facilita los 

procesos tanto de enseñanza como del aprendizaje (Méndez del Portal, 2017). 
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En nuestra posición de educador podemos afirmar que la lectura fomenta el 

desarrollo del lenguaje, la memoria y la concentración, el contacto con diferentes 

estilos de escritura, vocabulario y estructuras gramaticales enriquece la expresión de 

los infantes ayudándoles a construir una base sólida para su desarrollo académico, 

asimismo, la lectura constituye un elemento esencial en la formación emocional y 

afectiva de los niños, al leer historias con personajes que enfrentan desafíos, superan 

obstáculos y desarrollan relaciones, los niños aprenden a identificar y gestionar sus 

propias emociones, a desarrollar la empatía y a comprender las emociones de los 

demás, en pocas palabras la lectura, es una herramienta poderosa que contribuye a 

la formación integral de los niños. Su impacto positivo en el progreso del lenguaje, la 

imaginación, la creatividad, la empatía y la capacidad de abstracción la convierten en 

una herramienta esencial tanto para la educación como del desarrollo infantil. 

2.2.1.1. Clasificación 

Según Ferreira (2006) y Toledo (2021), se tiene la siguiente clasificación: 

• Para niños/as de 0 - 5 años: Cuentos breves con vocabulario fácil de 

entender, los cuales tengan que ver con canciones, sonidos de animales, 

juegos de palabras o rimas, ello con el fin de captar la atención de los 

pequeños, por otro lado los cuentos deben ser en hojas gruesa de 

preferencia con texturas y letras grandes. 

• Para niños/as de 6 - 8 años: Cuentos donde se humaniza a los animales, 

aventuras (búsqueda de tesoros), hadas, personajes con los que los niños 

se sientan identificados, el lenguaje debe ser acorde a su edad, no se debe 

dejar de lado las imágenes, en cuanto al formato este ya no es necesario 

que sea grueso, lo usual a esta edad son fábulas o cuentos. 
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• Para niños/as de 9 – 12 años: Cuentos que no contengan muchas 

imágenes, ya que en esta edad lo que se busca es que los niños lean, 

analicen y encuentren el mensaje que quiere dar el cuento; a esta edad ya 

los niños pueden leer biografías, historias reales, cuentos de capítulos 

cortos y otros. 

En cuanto a escoger los cuentos más adecuados para los niños, se 

atribuye la función a los educadores, ya que acorde a sus conocimientos 

escogen las lecturas más adecuadas. 

2.2.1.2. Funciones 

El desarrollo de la literatura infant. viene generando diversos debates, en 

cuanto a la enseñanza de textos, en ciertos casos se prioriza la lectura olvidando su 

esencia que es el gusto; es así que se presenta las dimensiones y sus funciones. 

• En la dimensión estética: Se tiene 3 características relevantes: 1) busca 

conmover a los lectores, llegar a su corazón, 2) ofrece diversos modos de 

interpretación y 3) ayuda al acercamiento literario (Troncoso, 2016). 

• En la dimensión psicológica: Se caracteriza porque en esta etapa se 

considera las edades del lector y se identifica el proceso cognitivo - afectivo 

que está desarrollando el niño (Ferreira, 2006), ello se basa en tres edades: 

1) Niños de 0 – 5 años: No se distingue mucho entre el mundo interior y 

exterior, se evidencia el "super yo”, la atracción se centra en juguetes 

o familiares; 

2) Niños de 6 – 8 años: Se vive una etapa imaginaria y fantasiosa; 

3) Niños de 9 – 12 años: Se distingue lo real de lo imaginario, se 

comprende mejor lo que se lee; 
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De ahí que nace sus funciones:  

o La función afectiva; se relaciona con expresar las emociones por los 

personajes (Sharp et al., 2018). 

o La función cognitiva; que se centra en la atención que se presta por los 

cuentos; asimismo se busca con ello la mejora de la comprensión 

lectora y verbal (Escalante y Caldera, 2008). 

• Dimensión ideológica: Ésta se basa en los valores, la moral y las 

creencias que se dan a conocer en los cuentos, se enfoca en la capacidad 

reflectiva y su función:  

o Función social: Busca el enriquecimiento personal del niño, reafirmar 

su identidad, conocer creencias de otras culturas (Escalante y Caldera, 

2008). 

2.2.1.3. Importancia en el Ámbito Educativo 

Es un recurso literario que se va construyendo de a pocos con el fin de generar 

un vÍnculo entre la literatura infant. y el lector (niños), ello para que disfruten deleiten 

lo que leen y así su imaginación los transporte a otros mundos, mundos mágicos 

como ellos los llaman, asimismo ese deleite les va ayudar a socializar con otros niños, 

a contar sus experiencias leyendo y cómo es que se sienten al hacerlo (Instituto 

Andaluz de la Mujer, 2013). 

La importancia de la literatura infant. (cuentos), se enfatiza por sus funciones 

antes mencionadas, dentro de la educación se considera que los cuentos son 

infaltables en el aprendizaje, por ello que es considerado como una herramienta 

educación por excelencia, que apoya al desarrollo de los niños, asimismo ello les 
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impregna valores, creatividad, y sobre todo les genera conocimiento (López, 2019). 

2.2.2. Comprensión Lectora 

De acuerdo con Ramírez (2017), la comprensión lectora no es únicamente 

entender lo leído, sino también implica la capacidad de comprender el significado que 

el autor transmite mediante el texto, procesando elementos mediante conectores. 

Carvajal (2024) entiende que, es el manifiesto de lo subjetivo de las personas 

después de una lectura contenida en texto; donde la persona debe de interpretar, 

comprender, explicar y comentar lo leído.  

Desde la posición de Guerrero (2020), concluye que, la comprensión lectora 

es más que un procedimiento de lectura, es la elaboración de significado del texto por 

medio de la persona que lo lee. 

Costa (s.f.) expresa que, es más que un juicio, es un proceso de cognición 

donde por medio de estrategias se puede fluir y comprender con mayor facilidad los 

significados de los textos, evitando errores, es decir con precisión. 

El Centro Virtual Cervantes (s.f.) lo expresa como una destreza lingüística, 

debido a los múltiples elementos que intervienen, entre ellos lo lingüístico mezclado 

con factores de sociología, perceptivos, actitudinales y de cognición. Donde la 

interpretación se profundiza en la decodificación y posterior interpretación valorada 

personalmente. 

2.2.2.1. Habilidades para la Comprensión Lectora 

En palabras de los magisters Hoyos y Gallegos (2017), la lectura en general 



18 

supone una actividad compleja de la mente que debe cumplir con la finalidad de 

comprender, aplicando funcionalidades de manera estructural. Así, plantean dos 

grandes bloques con subdivisiones, ello con respecto a las habilidades: 

1) Rastreo de información: Siendo el proceso inicial de decodificación, que 

implica el análisis visual y acceso de la información por medio de la 

memoria, haciendo posible la comprensión de lectura, percibiendo su 

significado conforme al contexto del contenido visual (Gómez y Vieriro, 

2004, como se citó en Hoyos y Gallegos, 2017). Así, se subdividen en dos: 

a) Localización eficaz de información: Es la actuación de componentes: 

óptico y cognitivo, transformando la información visual en datos de 

significancia (Gispert, 2001, como se citó en Hoyos y Gallegos, 2017)  

b) Reconocimiento de macroestructura y superestructura de texto: Siendo 

la interpretación de lo general a lo específico, la 1ra relacionada con la 

organización semántica del lector, es decir un contenido en general; y 

la 2da relacionada con la conformación propiamente de cada ejemplar 

de texto, es decir la forma. 

2) Estudio de información: Es el nivel con mayor profundidad, donde la 

información se relaciona e interpreta por medio de los conocimientos y 

habilidades del leyente, nivel donde se pasa de lo literal a la comprensión 

compleja. Desde la cognición es un procesamiento de información de alto 

nivel, donde se dota de sentido y coherencia a la información (Gómez y 

Vieriro, 2004, como se citó en Hoyos y Gallego, 2017). Así, se subdividen 

en seis: 

a) Efectuación de hipótesis: Se da cuando el leyente supone el futuro de 

la lectura, respecto a un corto futuro, largo futuro o el final, ello con 



19 

ayuda de la lectura por medio de pistas, la lógica misma o conocimiento 

previo. 

b) Efectuación de deducciones: Es el modo de conclusión por parte del 

leyente, que va más allá de la comprensión literal. 

c) Recuerdos de información y conocimientos. 

d) Interpretación de significados. 

e) Realización de resúmenes con coherencia. 

f) Realización de conclusiones y reflexiones. 

Por otro lado, la Agencia de Calidad de la Educación (2018) de Chile, señala 

tres tipos de habilidades: la primera de localizar, la segunda de interpretar y 

relacionar, y por último reflexionar; así: 

1) Localizar: Relacionado a la extracción de información, los estudiantes 

deben de identificar la información de carácter explícito dentro de un texto, 

tal como nombres, características, lugares. Esta información no siempre 

será exacta pero puede ser similar y deben ser evaluadas con preguntas 

directas y respuestas literales.  

2) Interpretar y relacionar: Relacionado al procesamiento de información del 

lector con relación al texto que se lea, se debe de incentivar por medio de 

preguntas y se subdivide en seis: 

a) Establecimiento del origen de un hecho. 

b) Deducción de información. 

c) Comprensión de la idea general. 

d) Comprensión de la significancia de palabras conforme a un contexto. 

e) Reconstrucción del orden de sucesos. 
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f) Relación de imágenes con información. 

3) Reflexionar: Relacionado al juicio por parte de los lectores, ello con ideas 

suyas, anécdotas propias, previo conocimiento y/o con información de la 

lectura. Es la mezcla de extracción de información y la realización de 

deducciones interpretativas con fundamentos comprendidos. 

Por último, la Unidad de Currículum y Evaluación (2021) de Chile, identifica 

cinco habilidades que requieren la comprensión lectora, que son: 

1) Identificación: Relacionado con el reconocimiento de información, 

conceptos, elementos, orden del texto. 

2) Inferencia: Relacionado a la comprensión que va desde lo general hacia 

lo específico de un texto en concreto.  

3) Sintetización: Relacionado a la reformulación del texto original en 

palabras del propio lector, pero sin perder la esencia del texto. 

4) Relacionalización: Siendo la conexión que realiza el leyente entre 

distintas partes del texto. 

5) Interpretación: Es la finalidad coherente que le da el lector con respecto 

a un texto. 

6) Evaluación: Relacionado con el juicio valorativo que le brinda el lector al 

texto, este último con respecto a la idea que brinda, la postura que toma el 

autor, la intención, el mensaje, entre otros. 

2.2.2.2. Niveles 

Desde la posición de la Dra. Ramírez (2017), los niveles existentes en la 

comprensión lectora son cinco:  
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1) Primario: Estando dentro del nivel literal, se subdivide en tres: 

a) Secuencias: Es la identificación del orden en que va el texto. 

b) Comparación: Es la identificación de lugares, características y tiempos 

(pasado, presente y/o futuro) referente al texto. 

c) De efectos: Es la identificación de razones por las cuales sucede algo 

importante en el texto. 

2) Profundo: Perteneciente también al nivel literal, pero profundizando en el 

ámbito de la comprensión de texto a leerse, ello para reconocer los 

sucesos y la trama principal de un texto. Para identificarlo se realiza por 

resúmenes, mapas conceptuales o mentales, entre otros. 

3) Inferencial: Es la interpretación de una manera más amplia por parte del 

lector, relacionándolo con experiencias propias o agregando información 

adicional, además de que el lector formula nuevas ideas por medio de 

hipótesis. Ramírez agrega que, el nivel inferencial es escaso en las 

escuelas (primaria).  

4) Crítico: Es la aprobación o repercusión de la idea o ideas del texto, por 

medio del examen – análisis el lector se crea un criterio propio los cuales 

pueden tener características exactas, aceptables y/o probabilidad.  

5) Apreciativo: El nivel apreciativo incluye todos los niveles anteriores e 

incluye los siguientes: 

d) Respuesta emocional, relacionado a las emociones que puede causar 

un texto como aburrimiento, interés, alegría, tristeza, entre otros. 

e) Identificarse con personajes y/o incidentes. 

f) Reacción de la manera de comunicarse del autor por medio del texto. 

g) Apreciación artística del autor que utiliza para transmitir información. 



22 

Con base en Guerrero (2020), señala que existen cinco tipos de niveles:  

1) La literal: Siendo la comprensión del lector que puede procesar, reconocer 

y recordar lo explícito, permitiendo identificar las ideas primordiales de un 

texto, acciones, personajes y otros. 

2) La inferencial: Es el entrelazamiento del significado de un texto con 

experiencias y/o conocimientos anteriores al texto, con ello el lector puede 

formular hipótesis y posteriormente conclusiones propias.  

3) La crítica: Tiene la característica de ser evaluativa, ya que ejecuta lo 

inferencial y el lector opina sobre la idea de texto o del autor mismo. 

4) La apreciativa: Tiene la característica emocional, ello porque el lector 

puede identificarse con uno o más personajes de la lectura, no solo en 

apariencia, sino también en personalidad, experiencias, lenguaje, entre 

otros. 

5) La creativa: Relacionado con la creación de nuevo texto a partir de uno ya 

leído, dicha creación es el resultado de la comprensión profunda y una 

reflexión recóndita del texto previamente leído. 

Además, Guerrero señala que, los estudiantes de cualquier nivel requieren 

necesariamente la intervención de un docente, intervención que debe ser 

ejecutada con precisión y previa planeación. 

Por otro lado, a juicio del Centro Virtual Cervantes (s.f.), hay cinco niveles que 

comprende la comprensión lectora, como:  

1) Globalizada: Conocido también como “skimming”, es la lectura general 

como si se estuviese leyendo una revista, sin querer comprender de 
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manera profunda el texto. 

2) Focalizada: Conocido también como “scanning”, es la búsqueda de 

información determinada, es decir palabras claves. 

3) Extensiva: Es la comprensión general de un texto largo, utilizado 

mayormente para desarrollar la fluidez. 

4) Intensiva: Es la extracción de información en específico de textos cortos 

o medianos, utilizado para aprender algo específico o mejorar en ello. 

5) Crítica: Es la evaluación y comprensión de todo tipo de textos, 

profundizando en el análisis de la literatura, posición del autor, 

conclusiones, criterios, entre otros. 

2.2.2.3. Estrategias para la Mejora 

Según la psicóloga Costa (s.f.), se debe trazar una estrategia para el 

mejoramiento en niños, que conste de cuatro pasos, donde:  

1) Se selecciona una lectura apropiada para leer, 

2) Preguntar a los niños sobre la lectura, 

3) Realizar un resumen por parte de los niños y, 

4) Elaborar mapeo de la lectura, este último por medio de mapas mentales y 

conceptuales. 

La licenciada Villafan (2007) propone que, para el mejoramiento se debe de 

seguir ocho pasos, donde se parte por:  

1) Empezar por lo conocido, 

2) Apoyar la comunicación que conocen los niños, 

3) Familiarizar con el idioma estándar a los niños, 



24 

4) Fomentar a los niños a preguntar el significado de palabras, 

5) Utilizar textos adecuados para su edad o nivel,  

6) Experimentar con otros textos adecuados, 

7) Crear situaciones para hablar sobre lo leído y, 

8) Leer en voz alta de manera grupal. 

Grellet y Williams (1981 – 1986, como se citó en Centro Virtual Cervantes, s.f.) 

postulan que, para la mejora se debe de seguir 11 pasos:  

1) Elegir únicamente un párrafo como unidad de lectura, 

2) Usar contenido probados, 

3) El contenido debe ser encantador para el leyente, 

4) Iniciar de la comprensión general e ir siguiendo hacia lo específico, 

5) Reconstrucción del mensaje y/o del texto del autor, por medio de 

interacción, 

6) La lectura debe ser la actividad fundamental por medio de textos 

determinados, 

7) La lectura debe de ser variada y flexible, ya que, con la variedad se motiva 

al leyente, 

8) Lo intensificado debe de relacionarse con lo extensible, ello en adaptación 

del leyente, 

9) El docente tiene la finalidad de organizar y asesorar, 

10)  Contribuir al desarrollo de habilidades cognitivas que permitan a los 

lectores comprender, interpretar y valorar el mensaje del autor de forma 

crítica, e, 

11)  La comprensión de lectura debe de integrarse con las otras destrezas del 
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leyente. 

El postgrado de la Universidad Andrés Bello (s.f.) plantea que, para el 

mejoramiento se debe de seguir tres pasos, como: 

1) La personalización y la relación del texto con experiencias y/o 

conocimientos, 

2) La definición de palabras que los leyentes no entiendan y, 

3) Segmentar el texto para poder ser analizada por partes pequeñas, sin dejar 

de lado las ideas principales. 

El Colegio Bertolt Brecht (s.f.) del Perú, recomienda que se deben de seguir 

cinco pasos: 

1) Pedirle al niño que empiece a leer en voz alta (para que se puedan 

escuchen y procesen lo que dicen), 

2) Obsequiar libros literarios conforme a su edad, 

3) Utilizar el método “cloze” (para incentivar a la búsqueda de información). 

Consistiendo en la supresión de cada cinco palabras y poniendo líneas 

para que las completen, dejando únicamente la primera y última oración 

intacta (Difabio, 2008). 

4) Animar y motivar a los niños a la lectura. 

2.3. DEFINICIÓN DE TÉRMINOS 

❖ Cuentos: Textos narrativos que se enfocan en la dramatización o anécdota de 

personajes ficticios o relacionados con la realidad. 

❖ Cuentos infantiles: Textos narrativos enfocados hacia la lectura de los niños 
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por medio de personajes pintorescos y llamativos. 

❖ Método: Manera de realizar algo en concreto o en específico. 

❖ Método didáctico: Es la técnica o procedimiento que hace efectiva y eficaz el 

aprendizaje hacia los alumnos de cualquier institución educativa. 

❖ Comprensión lectora: Es el procedimiento que involucra al lector con el texto, 

donde se ejecuta la lectura, el análisis y la conclusión dependiendo el contexto 

de un texto en concreto. 

❖ Habilidades de comprensión lectora: Son destrezas de los lectores para 

poder realizar el procedimiento de comprensión lectora en un nivel superior, 

medio o bajo. 

❖ Niveles de comprensión lectora: Es la forma de determinar la capacidad de 

procesamiento de información del lector con respecto a cualquier lectura en 

general.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACIÓN 

El presente estudio utiliza un enfoque cuantitativo, siguiendo la línea de 

Hernández y Mendoza (2018), para analizar estadísticamente un tema específico de 

interés, este enfoque permite identificar patrones, validar hipótesis y teorías a través 

de la recopilación y análisis de datos numéricos.  

3.2. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

Siguiendo la clasificación de Hernández et al. (2014), esta investigación se 

considera básica, ya que su objetivo principal es fortalecer y ampliar teorías y 

conocimientos preexistentes en el área de estudio; con ello, se busca ahondar en la 

comprensión de un tema específico, como es el tema de los cuentos infants. y la 

influencia que puede tener esta sobre la comprensión de los lectores, aportando 

nuevos conocimientos y evidencias que sirvan a futuros investigadores.   

3.3. DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 

Se constituye por un plan para recoger datos que sean relevantes para la 

investigación (Leavy, 2017); es así que el presente estudio tiene un diseño no 

experimental, ya que se observa lo que sucede con las variables en su entorno 

natural, asimismo es de nivel siendo de nivel transversal – descriptivo, ya que 

recopilan información en ciertos momentos realizando comparaciones con el antes y 

el después, es decir establece relaciones (Hernández et al., 2014). 
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3.4. MÉTODOS DE INVESTIGACIÓN 

Se utilizó en el estudio el método: hipotético – deductivo; donde se plantea una 

hipótesis, en razón a cierta problemática, que será observable de tal forma que con 

ello se realice una constatación de hipótesis; su finalidad es comprender y explicar el 

fenómeno o por qué se origina (Popper, 2008, como se citó en Sánchez, 2019).  

3.5. ÁMBITO DE INVESTIGACIÓN 

3.5.1. Población 

Como población se tiene un total de 220 alumnos de la Institución Educativa 

Privada (en adelante IEP) “La Recoleta Kids”, es decir todo el nivel primario de 1ro a 

6to. 

3.5.2. Muestra 

Al ser de tipo no probabilístico – incidental, se optó por la elección de los 19 

estudiantes del tercer grado de primaria pertenecientes a la IEP “La Recoleta Kids”. 

Debido a que la muestra incidental debe ser conformada por sujetos fáciles de 

acceder y establecidos en un lugar y momento exacto (Cantoni, 2009). 

3.5. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACIÓN 

3.5.1. Técnicas 

Se utilizaron técnicas de observación y lista de cotejo. 

3.5.2. Instrumentos 
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Se empleó el test de comprensión lectora, ya que tiene la finalidad de evaluar 

la comprensión lectora especialmente en estudiantes (primaria, secundaria o 

superior), consecuentemente con los resultados plantear un modo de enseñanza y 

aprendizaje acorde al nivel de los estudiantes (Pascual et al., 2021). 

3.6. RECOGIDA DE DATOS 

La obtención de datos se llevó a cabo a través de las técnicas – instrumento, 

los cuales fueron aplicados a todos los estudiantes pertenecientes al tercer grado de 

la IEP “La Recoleta Kids” (muestra).  
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CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

4.1. PRESENTACIÓN 

4.1.1. Lista de Cotejo 1 

Los siguientes resultados se recogieron en relación a criterios de evaluación y 

a la lectura del cuento infant. “LOS GORILAS DESOBEDIENTES”:  

Tabla 2.  

Criterio de evaluación con respecto a sí presta atención el niñ@ a la lectura 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 17 89 

No 2 11 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 3.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niño identifica información relevante del 

texto 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 17 89 

No 2 11 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 
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Tabla 4.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niñ@ deduce el significado de una palabra, 

tomando en consideración el cuento leído 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 17 89 

No 2 11 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado con respecto a los 19 estudiantes del 3er grado de 

primaria. 

Tabla 5.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niñ@ cuenta con una comprensión lectora 

acorde al grado (3ro) 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 17 89 

No 2 11 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 6.  

Nivel de comprensión lectora de los niñ@s 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Alto 11 58 

Regular 8 42 

Bajo 0 0 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 
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4.1.2. Lista de Cotejo 2 

Los siguientes resultados se recogieron en relación a criterios de evaluación y 

a la lectura del cuento infant. “EL ROBO DE LA CAMPANA”:  

Tabla 7.  

Criterio de evaluación con respecto a sí presta atención el niñ@ a la lectura 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 16 84 

No 3 16 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 8.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niño identifica información relevante del 

texto 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 16 84 

No 3 16 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 
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Tabla 9.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niñ@ deduce el significado de una palabra, 

tomando en consideración el cuento leído 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 16 84 

No 3 16 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 10.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niñ@ cuenta con una comprensión lectora 

acorde al grado (3ro) 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 16 84 

No 3 16 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 11.  

Nivel de comprensión lectora de los niñ@s 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Alto 12 63 

Regular 6 32 

Bajo 1 5 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 
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4.1.3. Lista de Cotejo 3 

Los siguientes resultados se recogieron en relación a criterios de evaluación y 

a la lectura del cuento infant. “SARA Y LUCÍA”:  

Tabla 12.  

Criterio de evaluación con respecto a sí presta atención el niñ@ a la lectura 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 18 95 

No 1 5 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 13.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niño identifica información relevante del 

texto 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 18 95 

No 1 5 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada.  
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Tabla 14.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niñ@ deduce el significado de una palabra, 

tomando en consideración el cuento leído 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 18 95 

No 1 5 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 15.  

Criterio de evaluación con respecto a sí el niñ@ cuenta con una comprensión lectora 

acorde al grado (3ro) 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Si 18 95 

No 1 5 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 

Tabla 16.  

Nivel de comprensión lectora de los niñ@s 

Alternativa Frecuencia Porcentaje 

Alto 15 79 

Regular 4 21 

Bajo 0 0 

TOTAL 19 100 

Nota: Datos recopilados del instrumento aplicado hacia la muestra seleccionada. 
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4.2. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

En palabras de Freund y Wilson (2010) la teoría de inferencia estadística es el 

procedimiento que se utiliza para mostrar resultados por medio de tablas con datos 

recopilados para visualizar la frecuencia y así destacar tendencias o porcentajes para 

llegar a una conclusión. Con ello, seguimos con la interpretación en base a la teoría 

de inferencia estadística: 

4.2.1. De la lista de cotejo 1 

• De la tabla 1, se visualiza que, del número de participantes del 3er grado de 

primaria: 17 estudiantes mostraron interés a la lectura y constituyen el 89%; 

mientras que, 2 estudiantes no prestaron atención a la lectura y constituyen el 

11%. Concluyendo en que, el 89% (17 estudiantes) de estudiantes 

evidentemente sí prestaron atención al cuento infant. “LOS GORILAS 

DESOBEDIENTES”, cuando se les indicó. 

• De la Tabla 2, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 17 estudiantes identificaron información relevante del texto y 

constituyen el 89%; mientras que, 2 estudiantes no identifican información 

relevante del texto y constituyen el 11%. Concluyendo en que, el 89% (17 

estudiantes) de estudiantes al prestar atención, evidentemente sí identificaron 

información relevante del cuento infant. de “LOS GORILAS 

DESOBEDIENTES”. 

• De la Tabla 3, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 17 estudiantes dedujeron el significado de una palabra, ello en el 

contexto del cuento leído y constituyen el 89%; mientras que, 2 estudiantes no 

dedujeron el significado el significado de una palabra, ello en el contexto del 
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cuento leído y constituyen el 11%. Concluyendo en que, el 89% (17 

estudiantes) de estudiantes al prestar atención, evidentemente lograron 

deducir el significado de una palabra, ello tomando en cuenta el contexto del 

cuento infant. de “LOS GORILAS DESOBEDIENTES”. 

• De la Tabla 4, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 17 estudiantes cuentan con una comprensión lectora acorde al grado 

(3ro) y constituyen el 89%; mientras que, 2 estudiantes no cuentan con una 

comprensión lectora acorde al grado (3ro) y constituyen el 11%. Concluyendo 

en que, el 89% (17 estudiantes) de estudiantes sí cuentan con nivel de 

comprensión lectora paralelo al grado en el que cursan, es decir el 3er grado 

de primaria. 

• De la Tabla 5, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 11 estudiantes tienen un nivel de comprensión lectora alto y 

constituyen el 58%, 8 estudiantes tienen un nivel de comprensión lectora 

regular; mientras que, ningún estudiante tiene un nivel de comprensión lectora 

bajo. Concluyendo en que, el 58% (11 estudiantes) tienen un nivel alto de 

comprensión lectora, es decir la mayoría del 3er grado de primaria de IEP “La 

Recoleta Kids” tienen un nivel alto con respecto a la comprensión lectora. 

4.2.2. De la lista de cotejo 2 

• De la Tabla 6, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 16 estudiantes prestaron atención a la lectura y constituyen el 84%; 

mientras que, 3 estudiantes no prestaron atención a la lectura y constituyen el 

16%. Concluyendo en que, el 84% (16 estudiantes) de estudiantes 

evidentemente sí prestaron atención al cuento infant. de “EL ROBO DE LA 
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CAMPANA”, cuando se les indicó. 

• De la Tabla 7, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 16 estudiantes identificaron información relevante del texto y 

constituyen el 84%; mientras que, 3 estudiantes no identifican información 

relevante del texto y constituyen el 16%. Concluyendo en que, el 84% (16 

estudiantes) de estudiantes al prestar atención, evidentemente sí identificaron 

información relevante del cuento infant. de “EL ROBO DE LA CAMPANA”. 

• De la Tabla 8, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 16 estudiantes dedujeron el significado de una palabra, tomando en 

consideración el cuento leído y constituyen el 84%; mientras que, 3 estudiantes 

no dedujeron el significado el significado de una palabra, tomando en 

consideración el cuento leído y constituyen el 16%. Concluyendo en que, el 

84% (16 estudiantes) de estudiantes al prestar atención, evidentemente 

lograron deducir el significado de una palabra, ello tomando en cuenta el 

contexto del cuento infant. de “EL ROBO DE LA CAMPANA”. 

• De la Tabla 9, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 16 estudiantes cuentan con una comprensión lectora acorde al grado 

(3ro) y constituyen el 84%; mientras que, 3 estudiantes no cuentan con una 

comprensión lectora acorde al grado (3ro) y constituyen el 16%. Concluyendo 

en que, el 84% (16 estudiantes) de estudiantes sí cuentan con nivel de 

comprensión lectora paralelo al grado en el que se encuentran, es decir el 3er 

grado de primaria. 

• De la Tabla 10, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 12 estudiantes tienen un nivel de comprensión lectora alto y 

constituyen el 63%, 6 estudiantes tienen un nivel de comprensión lectora 
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regular y constituyen el 32%; mientras que, 1 estudiante tiene un nivel de 

comprensión lectora bajo y constituye el 5%. Concluyendo en que, el 63% (12 

estudiantes) cuentan con un nivel alto de comprensión lectora, es decir la 

mayoría del 3er grado de primaria de la IEP “La Recoleta Kids” tienen un nivel 

alto con respecto a la comprensión lectora. Además, se concluye que, en 

comparación a los resultados del nivel de comprensión lectora alta del cuento 

infant. 1, el presente incrementó en un 5% (de 58% a 63%). 

4.2.2. De la lista de cotejo 3 

• De la Tabla 11, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 18 estudiantes prestaron atención a la lectura y constituyen el 95%; 

mientras que, 1 estudiante no prestó atención a la lectura y constituyen el 5%. 

Concluyendo en que, el 95% (18 estudiantes) de estudiantes evidentemente sí 

prestaron atención al cuento infant. de “SARA Y LUCÍA”, cuando se les indicó. 

• De la Tabla 12, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 18 estudiantes identificaron información relevante del texto y 

constituyen el 95%; mientras que, 1 estudiante no identifica información 

relevante del texto y constituyen el 5%. Concluyendo en que, el 95% (18 

estudiantes) de estudiantes al prestar atención, evidentemente sí identificaron 

información relevante del cuento infant. de “SARA Y LUCÍA”. 

• De la Tabla 13, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 18 estudiantes dedujeron el significado de una palabra, tomando en 

consideración el cuento leído y constituyen el 95%; mientras que, 1 estudiante 

no dedujo el significado de una palabra, tomando en consideración el cuento 

leído y constituyen el 5%. Concluyendo en que, el 95% (18 estudiantes) de 



40 

estudiantes al prestar atención, evidentemente lograron deducir el significado 

de una palabra, ello tomando en cuenta el contexto del cuento infant. de “SARA 

Y LUCÍA”. 

• De la Tabla 14, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 18 estudiantes cuentan con una comprensión lectora acorde al grado 

(3ro) y constituyen el 95%; mientras que, 1 estudiante no cuenta con una 

comprensión lectora acorde al grado (3ro) y constituyen el 5%. Concluyendo 

en que, el 95% (16 estudiantes) de estudiantes sí cuentan con nivel de 

comprensión lectora paralelo al grado en el que se encuentran, es decir el 3er 

grado de primaria. 

• De la Tabla 15, se visualiza que, del total de estudiantes del 3er grado de 

primaria: 15 estudiantes tienen un nivel de comprensión lectora alto y 

constituyen el 79%, 4 estudiantes tienen un nivel de comprensión lectora 

regular y constituyen el 21%; mientras que, ningún estudiante tiene un nivel de 

comprensión lectora bajo. Concluyendo en que, el 79% (15 estudiantes) 

cuentan con un alto grado de comprensión lectora, es decir casi la totalidad del 

3er grado de primaria de la IEP “La Recoleta Kids” tienen un desempeño 

superior a la media con respecto a la comprensión lectora. Además, se 

concluye que, en comparación a los resultados del nivel de comprensión 

lectora alta de los cuentos infants. 1 y 2, el presente incrementó en un 21% y 

16% respectivamente. 

4.3. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

4.3.1. De la General 

Hipótesis nula (en adelante Ho): Los estudiantes del tercer grado de primaria 
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no se influencian de manera positiva, debido a que no despierta su interés, no 

aumenta su concentración ni comprensión hacia la lectura en general. 

Hipótesis alternativa (en adelante Ha): Los estudiantes del tercer grado de 

primaria sí se influencian de manera positiva, debido a que sí se despierta su interés, 

sí aumenta su concentración y su comprensión hacia la lectura en general. 

Tabla 17.  

Prueba de normalidad de la hipótesis general 

 Cuentos Infantiles 
Shapiro Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Comprensión 

Lectora 

Sin Cuentos Infantiles .911 36 .005 

Con Cuentos Infantiles .637 36 .000 

Nota: Esta prueba fue aplicada para evaluar la distribución de la comprensión lectora, tanto sin como 

con la lectura de cuentos infantiles elegidos para los estudiantes.. 

INTERPRETACIÓN 

La Tabla 16 evidencia resultados de distribución de antes y después de leerse 

los cuentos infants. Estos siguen una distribución normal, donde el resultado 

estadístico de Shapiro Wilk muestra 0.911 (p = 0.005) para la comprensión lectora sin 

los cuentos infants. y 0.637 (p = 0.000) para la comprensión lectora con los cuentos 

infants. Así se concluye que, se acepta la normalidad en ambas distribuciones al ser 

menores a 0.05, siguiendo una distribución normal. Por ello, se sigue con realizar una 

prueba paramétrica. 
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Tabla 18.  

Prueba T de muestras independientes de la hipótesis general 

 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

Prueba T para la 

igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Comprensión 

Lectora 

Se asumen 

varianzas iguales 
3.370 .075 8.033 36 .000 

No se asumen 

varianzas iguales 
  8.033 33.979 .000 

Nota: Esta prueba se utilizó para comparar la comprensión lectora de los alumnos sin y con la 

implementación de los cuentos infantiles. 

INTERPRETACIÓN 

El resultado de la Tabla 17 muestra que, p-valor (Sig. Bilateral) es 0.000, por lo 

que rechazamos la Ho y aceptamos la Ha, es decir que, los cuentos infants. influyen 

significativamente en la comprensión lectora, por lo que concluimos que: Los 

estudiantes del tercer grado de primaria sí se influencian de manera positiva, debido 

a que sí se despierta su interés, sí aumenta su concentración y su comprensión hacia 

la lectura en general. 
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Tabla 19.  

Estadísticas descriptivas de la hipótesis general 

 Cuentos Infantiles N Media Desviación 
Desv. Error 

promedio 

Comprensión 

Lectora 

Sin Cuentos Infantiles 19 2.11 315 .072 

Con Cuentos Infantiles 19 1.37 .246 .056 

Nota: Se utilizó las estadísticas descriptivas para demostrar la diferencia entre medias y la desviación 

entre sin cuentos infantiles y con cuentos infantiles, ello para demostrar de qué manera influye la 

aplicación de cuentos infantiles. 

INTERPRETACIÓN 

Los resultados descriptivos de la Tabla 15 muestran un aumento claro en la 

comprensión lectora de los estudiantes por medio de los cuentos infants. Anterior a la 

lectura de los cuentos infants., la media de falta de comprensión lectora era de 2.11 

con una desviación estándar de 0.315, posteriormente, la media de falta de 

comprensión lectora disminuyó significativamente a 1.37, con una desviación 

estándar de 0.246. Esta disminución refleja el aumento de comprensión lectora 

después de la lectura de cuentos infants. 

En conclusión, se rechaza la Ho a favor de la Ha, defendiendo la afirmación 

que: Los estudiantes del tercer grado de primaria sí se influencian de manera positiva, 

debido a que sí se despierta su interés, sí aumenta su concentración y su 

comprensión hacia la lectura en general. 

4.3.2. De la Específica 1 
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Ho: Los cuentos infants. que promueven la mejora de la comprensión lectora 

no son los que se estructuran con una trama narrativa, trama simple, trama atractiva 

y fácil de comprender. 

Ha: Los cuentos infants. que promueven la mejora de la comprensión lectora 

sí son los que se estructuran con una trama narrativa, trama simple, trama atractiva y 

fácil de comprender. 

Tabla 20.  

Prueba de normalidad de la hipótesis específica 1 

 Cuentos Infantiles 
Shapiro Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Comprensión 

Lectora 

Cuentos Infantiles genéricos .362 19 .000 

Cuentos Infantiles con trama 

narrativa, simple, atractiva y 

fácil de comprender 

.362 19 .000 

Nota: La prueba de Normalidad de Shapiro Wilk se aplicó para evaluar la distribución de los cuentos 

infantiles, tanto de cuentos infantiles genéricos como de cuentos infantiles con trama narrativa, trama 

simple, trama atractiva y fácil de comprender para los estudiantes. 

INTERPRETACIÓN 

Los resultados de distribución de la Tabla 19 siguen una distribución normal, 

donde el resultado estadístico de Shapiro Wilk demuestra 0.362 (p = 0.000) para los 

cuentos infants. genéricos y 0.362 (p = 0.000) para los cuentos infants. con trama 

narrativa, trama simple, trama atractiva y fácil de comprender, se concluye que, se 
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acepta la normalidad en las dos distribuciones al ser menores a 0.05, siguiendo una 

distribución normal. Por ello, se sigue con realizar una prueba paramétrica. 

Tabla 21.  

Prueba T para muestras relacionadas de la prueba de hipótesis específica 1  

Cuentos Infantiles 

Desviación 95% IC Prueba T 

Desv. 
Error 

prom. 
Inf. Sup. t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Cuentos Infantiles 

genéricos – 

Cuentos Infantiles 

con trama 

narrativa, simple, 

atractiva y fácil de 

entender 

.631 .145 -1.093 -.486 -5.457 18 .000 

Nota: La prueba T para muestras relacionadas se utilizó para comparar las medias de los cuentos 

infantiles genéricos con los cuentos infantiles con trama narrativa, trama simple, trama atractiva y fácil 

de comprender, ya que se aplicaron ambas en los mismos sujetos (estudiantes) y estuvieron bajo las 

mismas condiciones. 

INTERPRETACIÓN 

El resultado de la Tabla 20 muestra que, p-valor (Sig. Bilateral) es de 0.000, 

mostrando la prueba t una diferencia significativa entre los cuentos infants. genéricos 

y los cuentos con trama narrativa, trama simple, trama atractiva y fácil de comprender, 

es decir se optó por rechazar la Ho y adoptar la Ha.  

En conclusión, se rechaza la Ho a favor de la Ha, defendiendo la afirmación 

que: Los cuentos infants. que promueven la mejora de la comprensión lectora sí son 
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los que se estructuran con una trama narrativa, trama simple, trama atractiva y fácil 

de comprender.  

4.3.3. De la Específica 2 

Ho: Los estudiantes del tercer grado de primaria después de leer los cuentos 

infants., no presentan un nivel de comprensión lectora alto. 

Ha: Los estudiantes del tercer grado de primaria después de leer los cuentos 

infants., sí presentan un nivel de comprensión lectora alto. 

Tabla 22.  

Prueba de normalidad de la hipótesis específica 2 

 Comprensión Lectora 

Shapiro Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Primera lectura 
Sin cuentos infantiles .809 38 .000 

Con cuentos infantiles .637 38 .000 

Segunda lectura 
Sin cuentos infantiles .770 38 .000 

Con cuentos infantiles .637 38 .000 

Tercera lectura 
Sin cuentos infantiles .637 38 .000 

Con cuentos infantiles .637 38 .000 

Nota: La prueba de Normalidad de Shapiro Wilk se aplicó para evaluar la distribución de la comprensión 

lectora de los estudiantes en la primera lectura, segunda lectura y tercera lectura, las tres veces sin y 

con cuentos infantiles  

INTERPRETACIÓN 

La Tabla 21 muestra en sus resultados que. los p-valores son menores a 0.05 
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en todas las oportunidades: La primera lectura (sin cuentos infants., p = 0.000; con 

cuentos infants., p = 0.000); la segunda lectura (sin cuentos infants., p = 0.000; con 

cuentos infants., p = 0.000) y la tercera lectura (sin cuentos infants., p = 0.000; con 

cuentos infants., p = 0.000), con ello, los resultados revelan que, tienen una 

distribución normal en todos los casos. Por ello, se sigue con realizar una prueba 

paramétrica. 

Tabla 23.  

Prueba T de muestras independientes de la hipótesis específica 2 

 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

Prueba T para la igualdad 

de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Primera 

lectura 

Se asumen 

varianzas iguales 
1.481 .232 -5.774 36 .000 

No se asumen 

varianzas iguales 
  -5.774 34.806 .000 

Segunda 

lectura 

Se asumen 

varianzas iguales 
9.913 .003 -4.503 36 .000 

No se asumen 

varianzas iguales 
  -4.503 29.976 .000 

Tercera 

lectura 

Se asumen 

varianzas iguales 
.000 1.000 -4.260 36 .000 

No se asumen 

varianzas iguales 
  -4.260 36.000 .000 

Nota: Esta prueba se aplicó para visualizar la comparación de la comprensión lectora de los estudiantes 

en la primera lectura, segunda lectura y tercera lectura, sin y con cuentos infantiles. 

INTERPRETACIÓN 
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En todos los casos de la Tabla 22, el p-valor (Sig. bilateral) es 0,000, asumiendo 

la igualdad de varianzas (p valor en Levene es mayor a 0.05), lo que indica que es 

significativamente menor al nivel de significancia de 0.05, es decir que, existe 

diferencias estadísticamente significativas con respecto a la comprensión lectora 

inicial (sin cuentos), lo que respalda la hipótesis de que, los alumnos del tercer grado 

de primaria después de leer los cuentos infants., presentan un nivel de comprensión 

lectora incrementado en comparación al inicial. 

Tabla 24.  

Estadísticas descriptivas de la hipótesis específica 2 

 Comprensión Lectora N Media Desviación 
Desv. Error 

promedio 

Primera lectura 
Sin Cuentos Infantiles 19 1.53 .612 .140 

Con Cuentos Infantiles 19 2.58 .507 .116 

Segunda lectura 
Sin Cuentos Infantiles 19 1.84 .375 .086 

Con Cuentos Infantiles 19 2.58 .607 .139 

Tercera lectura 
Sin Cuentos Infantiles 19 2.21 .419 .096 

Con Cuentos Infantiles 19 2.79 .419 .096 

Nota: Se utilizó las estadísticas descriptivas para demostrar la diferencia entre medias y la desviación 

entre sin cuentos infantiles y con cuentos infantiles en seis oportunidades, 3 sin cuentos infantiles y 3 

con cuentos infantiles. 

INTERPRETACIÓN 

Las estadísticas descriptivas de la Tabla 23 muestran un aumento significativo 

en el nivel de comprensión lectora en todas todos los meses, ello después de su 
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implementación y lectura de los cuentos infants. de parte de los estudiantes: 1) En la 

primera lectura, el promedio de 1.53 aumentó a 2.58, lo que significa que hubo un 

incremento de un nivel regular hacia un nivel alto: 2) En la segunda lectura, el 

promedio de 1.84 aumentó a 2.58, lo que significa que hubo un incremento de un nivel 

regular hacia un nivel alto; por último, 3) En la tercera lectura, el promedio de 2.21 

aumentó a 2.79, lo que significa que hubo un incremento de un nivel regular hacia un 

nivel alto. 

En conclusión, rechazamos la Ho a favor de la Ha, defendiendo la afirmación 

que: Ha: Los estudiantes del tercer grado de primaria después de leer los cuentos 

infants., sí presentan un nivel de comprensión lectora alta.  

4.4. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

De los datos obtenidos y en posterior analizados se demuestra que existe una 

relación estrecha entre los cuentos infants. y la comprensión lectora, asimismo se 

evidencia una alta influencia ya que se evidencia que la mejora en la comprensión de 

textos se debe a la aplicación y uso de cuentos infants., es así que se coincide con la 

investigación de Iparraguirre (2021), quien destaca el papel crucial que juega el 

cuento infant. en la actualidad como una herramienta fundamental para el docente, 

más que un simple recurso de entretenimiento, el cuento se elige como un apoyo 

invaluable en el modo de enseñar y aprendizaje a la vez, ofreciendo una serie de 

beneficios que favorecen el desarrollo integral de los niños; los beneficios no se 

limitan al ámbito lingüístico, los cuentos también poseen un importante valor moral, 

transmitiendo valores como la amistad, la solidaridad, la honestidad, el respeto y la 

responsabilidad, al exponer a los niños a historias que reflejan estos valores, el cuento 

contribuye a la formación de su carácter y, a la construcción de una moral sólida. 
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En este sentido, el cuento infant. se convierte en un catalizador para el 

desarrollo de las habilidades expresivas, analíticas y de comprensión en los niños, ya 

que, al escuchar y disfrutar de los cuentos, los niños se animan a expresar sus 

emociones, a compartir sus ideas y a desarrollar sus capacidades.  

Se evidencia la utilidad y multifuncionalidad de los cuentos en el nivel de 

educación primario o básico, ya que se considera de gran influencia, asimismo se 

coincide con la investigación realizada por Briones y Samanda (2022), quienes 

arribaron a la conclusión de que los cuentos con tramas simples o básicas, tramas 

llamativos, son los más apropiados para fascinar la curiosidad de los infantes; en esa 

misma línea nuestros resultados llegaron a la misma conclusión, enfatizando que el 

trama simple, atractivo y fácil de comprender promueve el acrecentamiento de la 

comprensión del menor leyente. 

La investigación demuestran resultados donde, los estudiantes de tercer grado 

de primaria muestran que, tienen nivel alto de comprensión lectora, evidenciado por 

un aumento significativo en sus puntajes de comprensión lectora durante un periodo 

de tres meses, este aumento, que osciló entre el 2.58% y el 2.79%, se observó tras 

la implementación de cuentos como herramienta de aprendizaje, estos hallazgos 

coinciden con la investigación de Ramos (2022), quien destaca la eficacia de los 

cuentos infants. en la mejora del nivel de comprensión lectora en los niños. Además 

de promover la comprensión, los cuentos también contribuyen al desarrollo del 

pensamiento crítico-valorativo, permitiendo que los niños expresen sus emociones y 

opiniones de manera reflexiva; los resultados evidencian que, la implementación de 

cuentos como herramienta de aprendizaje en el aula puede ser una estrategia efectiva 

para mejorar la comprensión de los leyentes infants., así como su habilidad de 
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interpretación crítico – valorativo.  



52 

CONCLUSIONES 

PRIMERA: Conforme al objetivo general de determinar de qué manera influye los 

cuentos infantiles en la mejora de comprensión lectora en el tercer grado de primaria 

de la Institución La Recoleta Kids de San Miguel, 2023, acorde a los resultados y a la 

prueba de hipótesis (p-valor = 0.000), se concluye que, los cuentos con enfoque 

infantil tienen una influencia significativa, influencia que se demuestra de modo 

positivo en la comprensión lectora de los estudiantes del tercer grado de primaria, 

debido a que, el 79% del total de alumnos al finalizar la investigación, obtuvieron el 

nivel alto de comprensión gracias a los cuentos, en comparación a la segunda y 

primera lectura con los cuentos, este porcentaje incrementó en un 16% (63%) y 

anterior a este en un 21%, evidenciando un incremento notable. 

SEGUNDA: De acuerdo con el objetivo específico 1 de identificar los cuentos 

infantiles que promueven la mejora de la comprensión lectora, conforme a los datos 

de prueba de hipótesis (p-valor = 0.000), se concluye que, los cuentos infantiles que 

realmente promueven la mejora en la comprensión lectora son los que poseen las 

siguientes características: 1) Trama narrativa, 2) Trama simple, 3) Tama atractiva, y 

4) Fácil de comprender, ello en comparación a los cuentos infantiles genéricos que en 

muchas ocasiones no cuentan con estas características. 

TERCERA: De acuerdo con el objetivo específico 2 de identificar el nivel de 

comprensión lectora después de leer los cuentos infantiles del tercer grado de 

primaria de la IEP “La Recoleta Kids” de San Miguel, conforme a los resultados y a la 

prueba de hipótesis (p-valor = 0.000), se concluye que, el nivel de comprensión lectora 

es alta, ya que, en las tres oportunidades los estudiantes del tercer grado de primaria, 

obtuvieron un nivel promedio de comprensión lectora alta, ello luego de leerse los 
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cuentos infantiles en tres oportunidades (setiembre, octubre y noviembre) y 

evidenciándose las mejoras en comparación al tiempo antes de la implementación de 

estos.  
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  A los educadores del nivel primario, se les recomienda implementar 

cuentos infantiles de forma frecuente o en su defecto implementar un taller o 

programa especial en su centro educativo, ello con la finalidad de no tener alumnos 

con problemas al momento de comprender cualquier tipo de lectura (no se debe 

esperar al momento de identificar alumnos con baja comprensión), esto para elevar 

los niveles de comprensión lectora y crear un hábito en ellos.  

SEGUNDA: Se recomienda elegir exhaustivamente cuentos infantiles o en su 

defecto textos en general con características de trama narrativa, trama simple, trama 

atractiva, fácil de comprender y que capte la atención de los estudiantes, debido a 

que, no todos los estudiantes tienen interés por la lectura y dentro de ello no todos 

tienen un nivel de comprensión lectora alta – regular o paralelo al grado en que se 

encuentran. 

TERCERA: Se recomienda a todos los docentes del nivel primario evaluar quincenal, 

mensual o trimestralmente el nivel de comprensión lectora de los estudiantes, ello 

para identificar el nivel promedio y aplicar una solución pronta y equitativa. 

CUARTO: Adicionalmente, se recomienda a todos los docentes del nivel primario 

identificar las habilidades menos desarrolladas de los estudiantes y enfocarse en 

desarrollarlas, debido a que, si no se desarrollan puede agravarse y tener problemas 

mayores en el futuro. Con ello, se busca que los docentes del nivel primario estudien 

el contenido de libros chilenos de la “Comprensión Lectora | Conceptos básicos y 

ejercitación” y “Orientaciones: Habilidades y estrategias para la Comprensión de 

lectura”, ya que, estos dos libros brindan una guía a los docentes para desarrollar las 
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habilidades de la comprensión lectora por medio de materiales como cuentos 

infantiles, tipos de textos, figuras, tipos de preguntas, entre otros, siempre en aras de 

ver mejoras y progreso en su niños, ya que recordemos que son el futuro.  
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APÉNDICE 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

PROBLEMA 

GENERAL 

OBJETIVO 

GENERAL 
HIPOTESIS GENERAL 1RA VARIABLE DIMENSIONES METODOLOGÍA 

 

¿De qué manera 

influye los cuentos 

infantiles en la mejora 

de comprensión lectora 

en el tercer grado de 

primaria de la 

Institución La Recoleta 

Kids de San Miguel, 

2023? 

 

 

Determinar de qué 

manera influye los 

cuentos infantiles en la 

mejora de comprensión 

lectora en el tercer 

grado de primaria de la 

Institución La Recoleta 

Kids de San Miguel, 

2023 

 

 

 

 

Los estudiantes del tercer 

grado de primaria serán 

influenciados de manera 

positiva, debido a que se 

despertará su interés, 

aumentará su concentración 

y comprensión hacia la 

lectura en general 

 

CUENTOS 

INFANTILES 

1. Clasificación 

2. Funciones 

3. Importancia en el 

ámbito educativo 

Enfoque: 

Cuantitativo 

Tipo de 

investigación:  

Básico 

Diseño: No 

experimental 

Población: 

220 alumnos de la 

IEP “La Recoleta 

Kids” 

Muestra:  

19 alumnos del 

tercer grado de 

primaria de la IEP 

“La Recoleta Kids” 

Técnicas:  

Observación y Lista 

de cotejo 
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PROBLEMA 

ESPECÍFICO 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

HIPÓTESIS  

ESPECÍFICOS 
2DA VARIABLE DIMENSIONES 

Instrumentos:  

Test de 

comprensión lectora 

Métodos de 

análisis de datos: 

SPSS y Microsoft 

Excel 

¿Cuáles son los 

cuentos infantiles que 

promueven la mejora 

de la comprensión 

lectora? 

¿Cuál es el nivel de 

comprensión lectora 

después de leer los 

cuentos infantiles en el 

tercer grado de 

primaria de la 

Institución La Recoleta 

Kids de San Miguel? 

Identificar los cuentos 

infantiles que 

promueven la mejora de 

la comprensión lectora 

 

Identificar el nivel de 

comprensión lectora 

después de leer los 

cuentos infantiles del 

tercer grado de primaria 

de la Institución La 

Recoleta Kids de San 

Miguel 

Los cuentos infantiles que 

promueven la mejora de la 

comprensión lectora son los 

que se estructuran con una 

trama narrativa, trama 

simple, trama atractiva y 

fácil de comprensión. 

 

Los estudiantes del tercer 

grado de primaria después 

de leer los cuentos 

infantiles, presentan un nivel 

de comprensión lectora alta. 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

 

1. Habilidades para la 

comprensión lectora 

2. Niveles 

3. Estrategias para la 

mejora 
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APÉNDICE 2: INSTRUMENTO 
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APÉNDICE 3: VALIDEZ DE INSTRUMENTO 
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APÉNDICE 4: RECOLECCIÓN DE DATOS 
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APÉNDICE 4: MATRIZ DE DATOS SPSS 
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